SZELL KRISZTIAN

Iskola a tarsadalomban —
tarsadalom az iskoldban

Az aldbbiakban Ercse Kriszta tanul-
mdnydnak' olvasdsa kdzben felmeriild
dilemmdimat sszegzem, illetve szdn-
dékom szerint rdimutatok néhdny olyan
fontos aspektusra, mely véleményem
szerint hidnyzik a cikkbél ahhoz, hogy
mélyebben gondolkodhassunk az oktatdsi
esélyegyenldtlenségekrdl, értsiik azokat
a mechanizmusokat, amelyek tdrsadalmi,
és egyben oktatdsi esélyegyenlétlenségek-
hez vezetnek. Fontos leszogeznem, hogy
szdmos olyan megdallapitdst tartalmaz
a cikk — feltételezve, hogy j6l dekédoltam
a cikkben irtakat —, amelyekben lénye-
gében nincs vita kdztiink. Ugyanakkor
vannak olyan pontok, ahol mindenképpen
érdemesnek tartom mds nézdpontot
behozni, szélesiteni azt a litdmezdt, amely
a cikkben 4lldspontom szerint megjelenik,
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En sosem tanitom a didkjaimat, csak
prébdlom megteremteni a feltéreleker,
amelyekben tanulbatnak.

Albert Einstein

ha nem is minden esetben jél koriilhatd-
roltan. Mivel a téma rendkiviil 8sszetett,
ezért jelen irds nem terjedhet ki minden
egyes aspektusra, ami nem jelenti azt,
hogy az esetlegesen hidnyz4 szempontok
ne lennének relevdnsak.

Kifejezetten ériilok annak, hogy
lehetdség ad6dik szakmai érvek, ellenérvek
titkdztetésére, olyan szakmai parbeszédre,
amely nem a szerzd személyét, szakmaisd-
gt kérdgjelezi meg, hanem egy probléma
tobb szempontbdl valé korbejrasat,

a nézdpontok iitkdztetését segiti, segitheti.
Nagyon fontosnak tartom, hogy a cikkben
érintett témat illet6en minél tobb, szakmai
alapokon nyugvo és a szélesebb kdzonség
szdmdra is értelmezhetd diskurzus bonta-
kozzon ki, s bizom benne, hogy ez a révid
reflexi6 egy 1épés e felé.?

! Ercse Kriszta (2020): Deficitszemlélet a kutatéi diskurzusban. Uj Pedagogiai Szemle, 70., 3-4. sz., 73-85.

% A téma kapcsén egyébként van példa szakmai, gyakorlati és intellektudlis szempontbdl is nagyon érdekes és izgalmas
vita kibontakozdsdra, ldsd példdul Fejes Jozsef Baldzs és Nakalka Istvdn vitdjit a www.tani-tani.info/ weboldalon
(http://www.tani-tani.info/szegregal_e_a_tanoda; http://www.tani-tani.info/a_szegregacio_es_az_integracio; http://

www.tani-tani.info/a_szegregacio_vajon_mi), tobb ilyen kellene.
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MI IS A VITA ALAPJA?

Elsé vitapont: A valasztott
szovegek feldolgozasa és
felhasznalasa

Ujszer( és izgalmas az a fékusz, hogy ma-
gukat a kutatokat is vegyiik géresé ald, s
nézziitk meg, vajon milyen

belehelyezte az aldbbi dllitdsomat: , A
hdtrdnyos helyzetben lévs gyermekeket oktatd
iskoldkban alapvetden segitheti az eredményes
pedagdgiai munkdt a hdtrdnyok lekiizdését
pozitivan befolydsold pedagdgiai, médszer-
tani kultiira és tanitdsi attitiidok megléte.”
(8zéll, 2017, 22. o.). It mindenképpen ki
kell emelnem — amit a disszertdcidban és
az azon alapuld kényvben (Szé/l, 2018) is
jelzek —, hogy a hdtrinyos, kedvezdtlen és
elénytelen meghatdrozdsokat szocioldgiai
(tdrsadalmi-gazdasdgi)

szemléleti keretben gon-

dolkoznak, jelen esetben
azt, hogy a deficitszemlé-
let mennyiben itatja 4t

a jelenségrél valé gond-

nem azt allitom, hogy ez
bizony igy van jél, vagy ez
eleve igy kell, hogy legyen

értelemben és egymis
szinonimdiként hasz-
néltam. A hdtrdny
tehdt ebben az esetben
a jelenlegi tdrsadalmi

okozdsukat, értelmezései-

ket. Ez egy felettébb érdekes és kihivdsok-
kal teli feladat, ami természetesen hosszu
kutatémunkdt igényel. Nem véletlen, hogy
a szerzd {résdban egy ,alacsony felbontdst
korkép” felvazoldsde vallalja, ugyanakkor ez
értelmezésem szerint nem szabad, hogy azt
jelentse, hogy nincsenek alapvetd timpon-
tok, fogddzdk arra vonatkozdan, hogy mi
alapjdn keriiltek kivédlasztdsra, miként ke-
riileek feldolgozdsra — és még lehet sorolni
— a hivatkozott szévegek. Ezek a hidnyossi-
gok nagymértékben nehezitik az értelme-
zést, értelmezhetdséget, sdt téves besoro-
l4st, téves kovetkeztések levondsit
eredményezik.

Nem 6hajtok szereptévesztésben lenni,
vagyis nem birdléként értekezem Erese
Kriszta vitainditénak is tekinthetd irdsarél,
ugyanakkor mindenképpen fontosnak
tartom, hogy néhdny sz6t széljak az {rds
gondolati {vérdl és az irdsban megjelend
dllitdsok aldtdmasztottsdgdrdl. Ezt mdr csak
azért is elengedhetetlennek tartom, mivel
a disszertdciémbdl (Szé//, 2017) hivatko-
zott mondat kapcsdn megszélitva érzem
magam. Egyszertien muszdj cifolnom azt
a kontextust, amelybe és ahogy a szerzd

(iskolai) berendezkedés
altal indukdle és determindlt hdcranyként
értelemzendd, amikor valaki valami
olyanban szenved hidnyt (péld4ul anyagi
egyenlétlenség, kulturdlis javakhoz vald
hozzdférés egyenlétlensége), ami a jelen
iskolarendszerben dltaldnosan preferlt és
kozvetitett értékek, kompetencidk tekinte-
tében hidnyt, hdtrdnyt jelent. Vagyis csak
és kizdrélag ebben az értelemben illeszthetd
bizonyos mértékben a deficitszemlélethez,
s ahhoz a sajdtossdgihoz, hogy az okok
iskoldn kiviiliek, egyéni vagy tdrsadalmi
szinten determinaltak. Es ezzel nem azt
4llitom, hogy ez bizony igy van jél, vagy
ez eleve igy kell, hogy legyen, de azt igen,
hogy jelenleg ez nagymértékben dtitatja
az iskolarendszeriinket.

A disszertdcidban tobbek kozott ezt
a témakért is részletesen korbejérom, s
rdmutatok arra, hogy ezekre az eltérésekre,
ezekre a nem rosszabb vagy jobb, hanem
egyszerlien mds jellegzetességekre az is-
koldk és pedag6gusaik miként reagdlnak,
illetve reagdlhatndnak. S azt gondolom,
hogy ha a cikkben idézett mondat kéré
tessziik a teljes bekezdést, akkor mar
drnyaltabb képet festhetiink errél: , Al-
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ldspontom szerint a tdrsadalmi-gazdasdgi
szempontbdl hdtranyos helyzetbdl érkezd
tanuldk a magasabb statuszil tdrsaiktdl eltérd
igényszinttel, érdeklddéssel, motivdcidval

és problémdkkal érkeznek az iskoldba, igy
veliik a pedagdgusok mds szemlélettel és meg-
kizelitéssel képesek eredményes és mindségi
munkdt végezni. A hdtrdnyos helyzetben lévé
gyermekeket oktatd iskoldkban alapvetéen
segitheti az eredményes pedagdgiai munkdr

a hdtrdnyok lekiizdésér pozitivan befolydsold
pedagdgiai, mddszertani kultiira és tanitdsi
attitiidok megléte. Az ered-

Mindezek alapjén némi fenntartdssal foga-
dom ezen ,,alacsony felbontdsii kirképet”.

Masodik vitapont: Az oktatasi
esélyegyenlétlenségek
értelmezése,

elméletei

Erteni vélem Ercse Kriszta azon okfejtését,

mely sordn megkiilonbozteti az oktatdsi

egyenlétlenséget az oktatdsi esélyegyenlde-
lenségtél, s gy gondo-

ményes iskoldkat és tand-
raikat éppen az jellemzi
leginkdbb, hogy a pedagdgi-
ai gyakorlatot és a tanitdsi
mddszereket folyamatosan

az alapkompetencidk
megszerzését (is) mindenki
szdmdra garantdlé mindségi
oktatds

lom, hogy fontos is ez

a megkiilénboztetés. Hoz-
zdtéve, hogy azzal mdr ke-
vésbé tudok szakmailag
azonosulni, hogy az okta-

hozzdigazitjdk a didkok
sziikségleteibez, kompeten-
ciaszintjéhez. Ez pedig csak akkor mitkidhet,
ha a kiilonbizd pedagdgiai médszerek és meg-
kizelitésmddok, a pedagdgiai nyelvhaszndlat
széles repertodria megfeleld helyen és idében
aktivizdlédik az oktaté-neveld munka sordn.
A tanuldsszervezési tényezdk kiziil kiemelen-
dé a tanitdsi célok, mddszerek és elvdrdsok
kizvetlen, vildgos és konkrét kommunikdcid-
Jja” (Széll, 2017, 22. o.).

Az olvaséra bizom a kovetkeztetések
levondsdt, de annyi adalékot még hozzd-
fliznék, hogy a kutatds kiindulépontja
éppen az volt, hogy az iskola alapvetd célja
az alapkompetencidk megszerzését (is) min-
denki szdmdra garantdl6 mindségi okratds
biztositdsa, mely sordn kulcsfeladatként
jelenhet meg a tanuldk eltérd hdctérjel-
lemz8ibdl (szdrmazds, szocidlis helyzet,
velesziiletett képességek stb.) adédé, sok
esetben a tovdbbtanuldsi és munkaerdpiaci
esélyekben, az objektiv és szubjektiv életfel-
tételekben egyardnt megjelend kiilonbségek
mérséklése, mely kiildnbségek és kezelésiik
deficije (!) egyértelmien tetten érhetd
a tdrsadalmunkban és az iskoldkban is.

tdsi egyenlétlenség bizo-
nyos mechanizmusok tt-
jan ne manifesztdlddhatna az okratdsi
esélyek kiilsnbozéségében is. S itt hozndm
be az esélyegyenldség mellett — mely értel-
mezésemben az egyenld hozzdférés azonos
modon valé biztositdsdt (egyenld bands-
mdéd), az egyenld hozzdférést eredményezd
oktatdsszervezési médot jelenti — a mélzd-
nyossdg fogalmat, mely révildgit arra, hogy
nem elég az esélyek megteremtése, biztosi-
tdsa, hanem aktiv cselekvésre, timogatdsra
is sziikség van ahhoz, hogy a gyerekek élni
tudjanak ezekkel az esélyekkel. A méltd-
nyossdg tehdt értelmezésem szerint mind-
azon tevékenység és szemlélet, amely meg-
teremti a tdrsadalom valamennyi tagja
szdmdra az egyenld esélyek feltételeit (okta-
tdshoz valé hozzéférés esélyegyenl8sége).
Vagyis a valddi esélyegyenl8ség érdekében
barmilyen (tdrsadalmi, gazdasdgi, etnikai
stb.) hdttéredl fiiggetleniil biztosit lehetdsé-
geket és aktiv, tdimogaté eszkozoket

az egyének szdmara (aktiv cselekvés). Igy
hozhaté létre egy olyan oktatdsi kdrnyezet,
amely lehet8séget, hozzaférést biztosit min-
den tanulé szdmdra ahhoz, hogy a sajdt
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egyéni képességeit és készségeit maximilis
fejleszthesse, és amely a kiilonbségek kom-
penzécidjit eredményezd befogadd rendsze-
ren keresztiil valésul meg.

A tdrsadalmi és okrtatdsi egyenl8tlenség,
esélyegyenl8tlenség targyaldsa kapcsdn
kis ellentmondst is érzek a vitainditd
cikkben. Egyrészrél azt dllitja a szerzd, hogy
a tdrsadalmi esélyegyenl8tlenség (és nem
tdrsadalmi egyenldtlenség) okai kozott vald-
ban szerepelnek olyan tdrsadalmi hdtrdnyok,
melyek oka bioldgiai eredet(, tdrsadalmi
stdtuszra vagy gazdasdgi miikodésekre
vezethet§ vissza. Mdsrészr6l viszont az mdr
nem teljesen vildgos — vagy legaldbbis szd-
momra nem deriilt ki a cikkbél —, hogy ezek
az okok vajon miért nem vélhatnak az ok-
tatdsi esélyegyenldtlenség okaivd, mikdzben
példdul a tanitds-tanulds folyamatdban
a tanulds kimenetét meghatdrozé tényezdékre
(tanulé el8zetes tuddsa, tanuldsi kornyezet,
ismeret adaptivitdsdt vizsgdld rendszerkoriil-
mények) bizonyos kériilmények fenndlldsa
esetén igenis hatdst gyakorolhatnak a tdr-
sadalmi esélyegyenl8tlenség szerzd dltal
is megfogalmazott okai. Azzal a kritikai
észrevétellel viszont teljesen egyetéreek, hogy
az oktatdsban a tdrsadalmi kiilsd koriilmé-
nyek és az azokhoz kapcsolédoé szocidlis
konstrukeidk hatdsa nem sziikségszert és
elkeriilhetetlen, s bizony

lehetséges mechanizmusait jol szemléleeti
az oktatdsi rendszer és az iskoldk funkcidit
leiré két alapvetd megkozelités. A funkcio-
nalista megkozelités (példdul Parsons) az is-
kolat tdrsadalmi alrendszerként értelmezik,
melynek alapvet8en sziikségletkielégitd
funkcidja van, vagyis az iskola szervezett
formdja bizonyos tdrsadalmi sziikségletek
kielégitésének. A konfliktuselméleti megko-
zelités (példdul Bourdien) az eltérd iskolai
és jovébeli sikeresség tdrsadalmi okainak
feltdrdsdt célozza. Bourdien példdul megkii-
16nbozteti az iskoldk belsé (az iskola falai
kozott zajlé pedagdgiai tevékenység, az is-
kola sajdt belsd rendszerének megdrzése) és
kiilsé funkcidit (amit az iskola miikodése
kézben a tdrsadalmi kérnyezetben elér,
vagy éppen elérni kivdn, példdul tdrsadalmi
mobilitds, szelekcid, dtrétegz8dés). Ezen
az Gton tovabb menve Bourdieu szerint
az iskola hozzdjdrul a tdrsadalmi viszonyok
Gjratermel8déséhez, melyet tigy tud el-
fedni, hogy kézben az autoném miikodés
ldtszatdt kelti. Ez azt is jelenti, hogy
a tdrsadalmi egyenl8tlenségek az iskoldban
iskolai egyenlétlenséggé alakulnak, majd
a szerzett bizonyitvdnyok Gtjdn — az eltérd
karrierlehetdségek dleal —, ismét tdrsadalmi
egyenlétlenséggé valnak.

A vitaindit6 cikk Nahalka (2016)

alapjdn hdrom, az oktatdsi

sok esetben az iskola peda-
gbgiai gyakorlata orokiti 4t
— és ebben mdr egy kicsit
megint eltérd a vélemé-
nyem, hiszen 4lldspontom

ezek az okok vajon miért
nem vélhatnak az oktatdsi
esélyegyenlétlenség okaivd

esélyegyenl8tlenségek
kialakul4sat és fennmara-
d4sit értelmezd elméletet
azonosit. Jél ismerem
Nahalka Istvin ezen

szerint nem létrehozza,
mivel az igazdbdl tdrsadalmilag mér adott —,
illetve noveli ezeket a tdrsadalmi (és egyben
oktatdsi) esélyegyenlétlenségeket.

A tdrsadalmi és az oktatdsi esélyegyen-
18tlenségek kozotti dtmenet, dtjdrhatdsdg

tipologiz4ldsdt, hiszen
jémagam is ezt a tipoldgidt alkalmaztam
példdul a disszertdciém alapjdul szolgdlé ku-
tatdsom aldtdmasztisdra. Ez nem is véletlen,
hiszen egy nagyon jél megalapozott, aldtd-
masztott és értelmezhetd tipoldgidrdl van.?

* Hasonléan egyébként Nahalka (2003) egy kordbbi, az esélyek egyenlStlenségének értelmezését segité elméleti
tipologizdlisiahoz (konzervativizmus, liberalizmus, kompenzatorikus szemlélet, emancipdcids szemlélet).
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Ugyanakkor jelezni szeretném, hogy ez egy
lehetséges — és véleményem szerint bizonyos
értelemben sztkitett, igy nem is teljes — ti-
pologizéldsa a létezd elméleteknek, de mds
elméletek és tipologizdldsok létjogosultsiga
ugyantgy fenndll. Lényegében erre hivta

fel figyelmemet anno Papp Z. Attila oppo-
nensem, nevezetesen arra, hogy ha az iskola
és tdrsadalom viszonydrdl, oktatdsi (esély)
egyenlStlenségekrdl és azok Gjratermel8dé-
sér8l — még ha vézlatosan és iskolai szinten
is — éreekeziink, sziikséges és meggy6z8bb

a tdgabb strukeurdlis kontextusokra t6rténd
utalds (a teljesség igénye nélkiil példdul Beck,
Boudon, Bourdieun, DiMaggio, Mare, Parsons,
Sorokin, Treiman). Hozzdtéve azt is, hogy

az elméletek a gyakorlatban nem érvényesiil-
nek 6nmagukban, azaz a gyakorlati megva-
16sulds sordn nem alakulnak ki az elméleti
tipoldgidba illeszthetd tiszta kategoridk.
Maisként fogalmazva — mint ahogy Lannert
Judit el6opponensi birdlatdban is felhivta rd
a figyelmemet — a Nahalka (2016) tipoldgid-
jdban szerepl§ elméletek a gyakorlatban nem
zdrjak ki egymdst, hanem idében mdskor és
mis er8séggel haté folyamatokat takarnak.
Péld4ul a koragyermekkorban, az anyagi,
szocidlis stb. hdlé elégtelensége miatt is
keletkez8 lemaraddsok hdtrdnyos helyzetbe
hozzik a gyerekeket, a tobbségi tdrsadalom
szegregdld magatartdsa

hogy az egyes modellek nem vilaszthat6k el
élesen egymdstdl. A kiildnbsz8 modellekben
meghatdrozott legfébb tényezdk, folyama-
tok id8ben mdskor és eltérd intenzitdssal
jelentkeznek, és gyakorolnak hatdst az okta-
tési esélyegyenlétlenségek kialakuldsdra és
fennmaraddsdra. A tdrsadalmi hdttér okozta
deficitek eleve kedvezétlen helyzetbe hozzdk
a gyerekeket a magyar iskolarendszerben.
A szelekciés mechanizmusok kovetkezeé-
ben ezen tanuldk jelentds része szegregdlt
koriilmények kozdte tanul és né fel, és
olyan csdkkentett mindségli pedagdgiai
szolgdltatdsban részesiil, amely negativan hat
az iskolai eredményességére, a tdrsadalmi
kapcsolatrendszerére, s végsé soron a késdb-
bi életesélyeire. Az iskoldk és pedagdgusaik
kozéposztlyhoz igazodd pedagdgiai, méd-
szertani és értékelési kultdrdja pedig tovabb
novelheti ezeket a hdtrdnyokat. Vagyis akdr
iddszakonként, akdr a tdrsadalom egészében,
akdr adott iskoldkban t6bbféle mechaniz-
mus is érvényesiilhet, az eltérés inkdbb
abban van, hogy — a térsadalmi kontextustdl
és helyzettdl fiiggéen — melyik kap nagyobb
szerepet (Széll, 2017; 2018). Hozzdtéve,
hogy Bourdien — kinek miivei egyébként
az egyik legmélyebb intellektudlis élményt
nyUjtjdk szdmomra — elmélete és dlldspontja
Nahalka (2016) mindhdrom értelmezd
modelljében visszakdszon,

pedig eleve olyan isko-
ldkba irdnyitja 8ket, ahol
a gyakran kontraszelektalt
pedagdgusok elfogult
pedagdgiai és értékelési

ezen tanuldk jelentds része
szegregélt kortilmények
kozott tanul és né fel

s a ldtens diszkrimindcié
igaz4bdl nem is annyira
ldtens, mivel tirsadalmilag
egyértelmiien tapinthaté
kovetkezményei vannak.

kultirdja tovdbb néveli
a hdtrdnyokat.

Jelenleg is azt gondolom, amit a kordbbi-
akban mdr idézett kutatdsom sordn is dek-
lardltam: az oktatdsi esélyegyenlétlenségek
vizsgalatdndl, amennyiben ezen tipologiza-
l4st veszem alapul, akkor a ldtens diszkrimi-
ndciés modellt tekintem kiindulépontnak
(tehdt nem a deficitelméletet!), hozzdtéve,

Fontosnak tartom ki-
emelni, hogy egyetlen elméleti megkozeli-
tésr8l, modellrdl sem gondolom azt, hogy
id6tdl, helytdl, madsként fogalmazva adott
kontextustdl, feltételrendszertdl fiigget-
leniil értelmezends, illetve értelmezhetd.
Rdaddsul a kutatdsok sordn a kutatét is
— akdrmennyire is az objektivitdsra torek-
szik — befolydsolja az, hogy miként gon-



3 ‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2020/5—6

dolkodik a vildgrél (egyéni fékuszok), s
az is, hogy mids kutatdk, egyes kutatéi ko-
zdsségek miként gondolkodnak a vildgrél
(tudomdnyos paradigmdk). A tudomédnyos
paradigmdk — amelyeket nagyon réviden
egy tudomdnyos kdzosség minden egyes
tagja 4ltal a vildg és jelenségei magyard-
zatdra kdzdsen elfogadott alappillérnek
(értékek, normdk, gondolkoddsmédok,
vélekedések, modszerek stb. dsszessége)
lehet tekinteni — fontos el8nye, hogy nem
kell mindig tjrakezdeni a tudoményos
megismerést, adottak a fogalmi keretek és
modszerek, ugyanakkor

Harmadik vitapont: Az iskolak
tarsadalmi beagyazottsaganak
figyelmen kiviil hagyasa

Az okrtatdsi, iskolai (esély)egyenl8tlenségek
vizsgdlatdndl az egyes tudomdnydgak mds-
hova helyezik a hangsulyt, és ez igy is van
jol. Ugyanakkor ez nem jelenti azt, hogy
hermetikusan elzdrt rendszerben gondol-
kozhatunk az adott tudomdnydgon beliil.
Es ebben azt hiszem teljesen egyet is értiink
Ercse Krisztdval, hiszen 8 is azt irja, hogy

az oktatds terében zajlé

hétrdnya, hogy vannak
esetek, amikor mell4zik
azokat az Uj jellemzdket,

Milyen funkciéi is vannak
jelenleg az iskoldknak?

folyamatok megértéséhez
szitkséges a neveléstudo-
mdny. S valéban, ha az is-

problémadkat, megfigye-
léseket, amelyek nem
illenek bele az adott paradigmédba. Meg-
gy6z8désem, hogy a vildgot, tdrsadalmat
nem lehet egyetlen szemiivegen (paradig-

man) keresztiil szemlélni,*

s ugyanez igaz
az iskola vildgdra is, a tanuldk sokfélesége
adott, igy mds és mds megkozelitések,
modszerek érhetnek csak el eredményeket.
Természetesen kulcskérdés: vajon milyen
eredményeket kell, hogy elérjenck az is-
koldk? Melyek a 6 célok? Melyek azok

az értékek, amelyeket kozvetitsen egy
iskola? Egydltaldn vannak-e ilyenek? Mi
alapjdn is dontsiik ezt el? Milyen funkciéi
is vannak jelenleg az iskoldknak, s ehhez
kototten milyen feladatok hdrulnak a pe-
dagdgusokra? Ezeknek a kérdéskoroknek
a tdrgyaldsa tilmutat jelen irds keretein,
ugyanakkor mdr a kérdésfelvetés is elvezet
benniinket a kiovetkezd vitapontig, neve-
zetesen ahhoz, hogy az iskola valéban te-
kinthetd-e egy, a tdrsadalmi folyamatoktol
elzdrt kozegnek.

koldt és pedagdgusait

a pedagégia teriiletén tdjé-
kozatlan szociolégusok de facto tehetetlen-
nek tekintik — én biztosan nem tekintem
annak, habdr bizonyos korldtokat azért vé-
lek felfedezni —, akkor megkérddjelezédik
az iskola, az iskolarendszer 6ssztdrsadalmi
hasznossdga, miikoddképessége. Ugyanak-
kor ez visszafelé is igaz: csak pedagégiai pa-
radigmdbdl nem lehet megérteni a jelensé-
get. Mdsként fogalmazva: az iskola
egyrészrdl pedagdgiai intézmény (nevelési
célok), masrészrél tarsadalmi szervezet (tdr-
sadalmi célok). Mint pedagdgiai intézmény
komplex személyiségfejlesztést, ismeretdt-
addst, képességfejlesztést végez, s — jo eset-
ben — biztositja azon ismeretek és készségek
elsajétitdsinak lehetdségeit, amelyek

az egyéni életvitelhez sziikségesek, egyben
hozzdjérulnak a tdrsadalom megutjuldsidhoz
és a kulturdlis éreékek terjeszeéséhez is.
Mint tdrsadalmi szervezet a tirsadalom 4l-
tal elvart tuddselemeket, tdrsadalmi-kultu-
ralis tartalmakat, értékeket, magatartds-

“Tobbek kézott ezért is szemben dllok a paradigmak kibékithetetlenségét hirdetékkel (értsd: a paradigmék kozotti
parbeszéd siiketek pdrbeszéde), s inkdbb az egyes paradigmék eltéré megkozelitési médjainak egymdst 6tvozd,
kiegészitd jellegében ldtom a jelenségek komplexitisinak egyre mélyebb megismerési lehetéségét.
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mintdkat kozvetiti, 6rzi meg, termeli djra
és fejleszti (sok esetben mds tdrsadalmi in-
tézményekkel — példdul a csaldddal —
egylittmiikddve), s nem utolsésorban a tdr-
sadalmi mobilitds egyik fontos
meghatdrozéja. Ennek kapcsdn nem szabad
megfeledkezni a torténelmi-tdrsadalmi vi-
szonyok, valtozdsok iskoldkra és pedagdgiai
tartalmakra gyakorolt hatdsairél sem. A pe-
dagégiai és szocioldgiai narrativa mellé tdr-
sul még a kozgazdasdgi narrativa is, mely
szerint az okrtatds £ funkcidja a tdrsadalmi
munkamegosztds, a termelésbe valé bekap-
csolddds tdmogatdsa.

Az iskoldk miko-

és sziileit, az iskoldt és pedagbgusait koriil-
vevd szlikebb-tdgabb viszonyrendszerben
vizsgalédik. Ezt az okratdsokoldgiai
megkozelitést jOl szemlélteti Bronfenbrenner
(1979) koncentrikus korskbél 4116 skolégi-
ai modellje, amelyet, ha az oktatdsi-nevelési
rendszer jelenségeire értelmeziink, akkor
az iskola tanuldi, pedagdgusai el8szor is
a csalddba, iskolai osztdlyba, tantestiiletbe
(mikrorendszer) dgyazottan jelennek meg,
amely beépiil az iskoldba (mezorendszer),
az iskoldt koriilvevd helyi szociokulturdlis
kérnyezetbe (exorendszer), s ezen keresz-
tiil a tdrsadalom és a kultira egészébe
(makrorendszer).

dését szdmos tényezd,
kériilmény befolydsolja
az egyéni elvardsoktol

a helyi és dssztdrsadalmi
elvdrdsokig, melyhez
tdrsulnak egyéb okra-
tdspolitikai elvdrdsok is.
Az iskola egyszerlien nem
figgetlenitheti magdt

az oktatdsokoldgiai

megkdzelités sokkal
ink4bb a tanulét és sziileit,
az iskoldt és pedagdgusait
koriilvevd szlikebb-tdgabb

viszonyrendszerben

vizsgalédik

Az iskoldt tdrsadalmi
és dkoldgiai keretben
értelmezve érthetd csak
meg, hogy miként kiszik
be az iskola életébe a tdr-
sadalmi egyenlétlenség,
amely az okratdsi esélyek
egyenlétlenségében és
a méltdnyos okratds biz-

ezektdl a tényez6kedl

és kontextusoktdl. S itt jutunk el ahhoz

a sarkalatos ponthoz és egyben hatdro-
zott 4lldspontomhoz, hogy az iskoldt és

az iskoldban zajlé folyamatokat nem lehet
a szlikebb-tdgabb tdrsadalmi kérnyezete

— mondhatni szociolégiai néz8pont — nél-
kiil vizsgdlni’ Csakis igy érthetjitk meg

az iskola belsé és kiilsé dimenzidit, az azok
kozotti dinamikus kdlcsonhatdsokat, ami
elvezethet ahhoz, hogy megértsiik azt is,
hogy egy iskola miként reagdl és cselekszik
a kiilonb6zd kedvezd, illetve kedvezétlen,
stabil, illetve instabil tényez8k kozott. Ez
az oktatdsokoldgiai megkozelités (Forray
és Kozma, 1992) nem kizdrdlag az egyének
szintjén, hanem sokkal inkdbb a tanulét

tositdsdnak hidnydban is
megnyilvdnul. Az eddigi kutatdsok alapjén
elég jol korvonalazhatdk azok a mecha-
nizmusok, amelyek az iskolarendszeriink
oly nagymértékii szelektivitdsa irdnydba
hatnak. A mechanizmus szemléltetésére j6
példa a képesség szerinti szelekci6 (ameny-
nyiben tdrsadalmi szelekcid is érvényesiil
benne, s miért is ne érvényesiilne), a tanuld
sajdt kozegében (csalddban, sziikebb-
tdgabb kozosségekben) elsajdtitott nyelvi
kéd és az iskola 4ltal normaként elfogadott
nyelvi kdéd kozotti kiilonbség (mely sok
esetben tanuldsi, tuddselsajdtitdsi és/vagy
viselkedésbeli problémaként jelenik meg
az iskola szdmdra), valamint a tandri és
iskolai szint(i elvdrdsok (melyek sok eset-

> Tulajdonképpen ez a megkozelitési méd jelenik meg példdul a Papp Z. Attila vezetésével zajlé Az iskola nem sziget.
Oktatdsi és tdrsadalmi rezliencia multietnikus kirnyezetben cimd kutatdsban is (ldsd példdul Patakfalvi, Papp és

Neumann, 2018).
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ben énbeteljesitd joslatként is mikodnek).
Minderrél bévebben ldsd: Szé//, 2018.

OSSZEGZES

Adédhat a kérdés, hogy mit tehet az iskola
a tarsadalmi (esély)egyenl8tlenségekkel?
Egyetértve a cikk szerzdjével; igen sokat,
hiszen a pedagdgia és a pedagégus moz-
gdstere tdg, ugyanakkor a sikerhez vezetd
ut kihivasokkal és kudarcokkal is ki van
kévezve (ez egy ilyen hivatds). A jové isko-
l4jénak biztosan nem merev rendszerben
kellene szervezédnie. Pél-

pontosabban fogalmazva mdsmilyen volt
és mégis mikodse.

A tdrsadalmi valésdgban és az oktatds
vildgdban sincsenek egyenmegolddsok,
nagyon sokféle véltozat nagyon sokféle-
képpen valésulhat meg. Példdul egy bizo-
nyos tanuldsi médszer, program bizonyos
iskoldban, bizonyos iskolai kériilmények
kozote eredményesnek, hatdsosnak bizo-
nyulhat, mikézben egy mésik iskoldban,
valamilyen tekintetben biztosan mds
kériilmények kdzott mar nem. Ezére is to-
16dik el a kutatdsok fékusza egyre inkdbb
arra, hogy mi és milyen kortilmények
kozoer miiksdik, illetve arra, hogy mi

és milyen koriilmények

d4ul nem érthetd sz4-
momra, hogy kvdzi

az ipari tdrsadalom ki-
szolgdldsdt hivatott merev
csengetési rendszer miért
élhet még mind a mai na-
pig az iskoldkban. Vajon
tényleg csak igy lehet

nem feltétleniil
kellett padban iilnitik
a gyerekeknek, tilhettek
a padon, a foldén, sét
még tokmagot vagy
napraforgémagot is
torhettek, ehettek az érin

kozott nem mikodik.
Azt is l4eni kell, hogy

a tdrsadalomtudomdnyok
a jelenségek tobbségére
nem tudnak teljesen
egzakt vélaszokat adni,
hiszen csak és kizdrélag
valészinliségi sszefiiggé-

a tanuldsi-tanitdsi folya-
matokat megszervezni,
menedzselni? Az érdk szervezése, osszedl-
litdsa, az dratartds menete, a termek elren-
dezése stb. mennyiben kell, hogy merev
keretek kozott valdsuljon meg? Természe-
tesen, mint mindenben, ebben is vannak
iiditd kivételek, de az 4ltaldnos gyakorlat
még mindig nagyfokt rugalmatlansdgot
titkroz a jelenlegi iskolarendszerben. Egy-
szer egy, tobbségében romal/cigdny, illetve
nagyon hdtrdnyos tdrsadalmi helyzetben
1év8 gyerekeket oktatd pedagdgus mesélte
— aki mdr azéta elhagyta a pdlydt —, hogy
néla az 6rdin nem feltétleniil kellett pad-
ban iilniiik a gyerekeknek, tilhettek a pa-
don, a foldén, sét még tokmagot vagy
napraforgédmagot is torhettek, ehettek

az 6rdn. A megdllapodds csak annyi volt,
hogy 6ra végén szedjék dssze a szemetet.
Az éra menete ett8l még zavartalan volt,

sek, ok-okozati kapcsola-
tok (melyek megtaldldsa
az oktatds teriiletén kifejezetten nehéz,
olykor lehetetlen vdllalkozds) meglétée
kereshetik. Kezdetben az oktatdskutatdsok
ezért is a legnagyobb val6szinliséggel
bekovetkezd eseményekre f6kuszéltak
(példdul kedvez8bb csalddi, anyagi-szocid-
lis hdctérrel jobb tanuldsi eredményt érnek
el a didkok), ugyanakkor id8vel egyre
inkdbb megjelentek a f8 dramlatba nem
illeszkedd jelenségek vizsgalatai is (példdul
kedvezdtlenebb csalddi, anyagi-szocidlis
h4ttér ellenére kiemelkedd tanuldsi ered-
ményt elér didkok, iskoldk vizsgdlata).
Az iskola és a tdrsadalom viszonydnak
két fontos, tobb évtizede fenndllé struk-
turdlis problémdja, hogy a (1) a magyar
oktatdsi rendszerben rendkiviil er8sek
a tdrsadalmi meghatdrozottsdgbdl eredd
szelekcids mechanizmusok, és (2) ezzel
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szoros dsszefiiggésben az oktatds mind-
ségi (hatékonysdgi, eredményességi és
méltdnyossdgi) problémakkal (is) kiizd.
Az 1960-as évek 6ta keletkezd empirikus
kutatdsok egyértelmien rémutatnak arra,
hogy s szelektiv iskolarendszerbdl adéddan
a hazai iskoldk nagy része

Visszakanyarodva az eredeti fokuszra,
muszdj feltennem a kérdést: Valdban
a kutatdk 4leal esetlegesen és ilyen-olyan
mértékben képviselt deficitszemlélet a leg-
f8bb probléma az oktatési esélyegyenlétlen-
ségek kapcesdn? Valdban az a {6 probléma,
ha vannak kutatdsok,

nem képes mérsékelni

a kedvezdtlen (anyagi,
szocidlis) helyzetbél
eredd hdtranyok hatdsait,
a kiilonb6z6 szelekcids
mechanizmusok révén in-

vajon melyek is a valédi
okok és az azokra
vonatkozé megfeleld

kérdések

amelyek rdmutatnak arra,
hogy bizonyos tdrsadalmi
meghatdrozottsigok jol
vagy kevésé jol koriilha-
tarolt mechanizmusok
Utjdn hdtrdnnyd vélnak,

kabb konzervilja, Gjrater-

meli, sét sok esetben néveli a tirsadalmi
kiilsnbségeket, egyenlétlenségeket (csak

a legtjabbakbdl néhdny a teljesség igénye
nélkiil: Berényi, 2018; Fejes és Sziics, 2018;
Fejes, Toth és Szabd, 2020; Patakfalvi,
Papp és Neumann, 2018; Széll, 2018; Széll
és Nagy, 2018). Hozzdtéve, hogy hazdnk-
ban a csalddi hdttér hatdsa f6ként az iskola
4tlagos tdrsadalmi sszetételén keresztiil
érvényesiil. Az eredmények azt mutatjdk,
hogy ha két hasonlé csalddi hdttérrel
rendelkezd didk eltérd dtlagos tdrsadalmi,
gazdasdgi és kulturdlis 8sszetételd iskoldba
jar, akkor jelent8sen eltéré eredményeket
ér el, viszont a hasonlé tanuldi 6sszetételt
iskoldba jdré didkok kozott kisméreéki

a teljesitménykiilonbség, még akkor is,

ha az egyéni csalddi hdtteriik kiilonbszik
egymdstdl (errdl ldsd b8vebben Ostorics és
mtsai, 2016; Széll, 2018). Osszességében
tehdt akdr lehetne azon vitatkozni, hogy
az iskoldnak és a pedagdgusoknak felada-
ta-e a tdrsadalmi egyenlétlenségek keze-
lése, mérséklése, ugyanakkor abban egyet
kell, hogy értsiink, hogy az biztosan nem
feladata, hogy konzervilja, Gjratermelje,
sét novelje a tdrsadalmi (esély)egyenlée-
lenségeket.

hatrdnyként (deficitként)
jelentkeznek az iskolai rendszerben is?
Alapvet8en még egyet is tudok érteni azzal,
hogy az oktatdsi esélyegyenlStlenségek elleni
kiizdelemre akkor van minél nagyobb esély,
ha a tényleges okokat firtatd kérdésekre
sikeriil a megfeleld vdlaszokat megtaldlni
(a j6 vélaszok megtaldldsdhoz alapvetden jo
kérdésekre van sziikség). De sajnos azt médr
nem fejti ki a szerzd, hogy akkor vajon me-
lyek is a valddi okok és az azokra vonatkozé
megfeleld kérdések, vagy legaldbbis, hogy
melyeket tartja valédi okoknak és kérdések-
nek. Ez a hidnyérzet mdr csak azért is égetd,
mert a deficitszemlélet semmiképpen nem
tekinthetd oknak, még ha a szerz§ az egész
irdsaban ezt is 4llitja pellengérre, akkor
sem. Hozz4téve, hogy valéban fontos lenne
feltdrni azokat a mechanizmusokat, amelyek
a deficitszemléletet fenntartjak és erdsitik,
hiszen a lényeg ebben mégiscsak az, hogy
bizonyos egyéneket, tdrsadalmi csoporto-
kat, még ha j6szdndékbdl is, valamilyen
szempontbdl hdtrdnyos helyzetben lévéknek
stigmatizdlunk dgy, hogy igazdbdl ennek
a megkiilonboztetésnek negativ kovetkezmé-
nyei vannak, lehetnek.®

Iskolai terepmunkdim sordn sz4-

mos kedvezdtlenebb anyagi, szocidlis

¢ PL. a migréns vagy a roma/cigdny gyerekek kétnyelviiségének pedagdgiai megitélésének, kezelésének kérdése: Vajon
deficitként vagy elényként tekint-e az iskola, a pedagégus erre a kétnyelviiségre?



2‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2020/5—6

koriilmények koziil
érkezd gyerekeket
magas ardnyban tanité

amit napjainkban
tapasztalhatunk, az az

a munkaerdpiaci, a di-
gitdlis egyenlStlenségek,
az informdcidhoz jutds

dltaldnos iskola igazga- egyenlétlenségek egyenlStlensége — és még
téjéval, pedagdgusaival kumulédlédasa sorolhatndnk — mind-

beszélgettem — adott

mind 8sszefiiggnek és

kutatdshoz koétotten,

illetve informdlisan is —, s tbb esetben
visszakoszont az iskoldk 4ltal érzékelt
tdrsadalmi bizonytalansdg, eléitéletesség, s
a lehet8ségek behatdroltsdga (értve ezalatt
a pénzhidnyt, a hidnyos infrastruktarde,

a mindségi pedagbégusok hidnydt, a magas
fluktudciée stb.). Amit napjainkban
tapasztalhatunk, az az egyenl8tlenségek
kumuldléddsa: a teriileti, az oktatdsi,

erdsitik egymds negativ
hatdsait. Természetesen az iskola sem
fiiggetlenitheti magdt ett8l, hiszen az is-
kola tdrsadalmilag is bedgyazott, fiigg
a tdrsadalmi kornyezetétdl, és a tdrsadalmi
elvardsokban is ez fogalmazédik meg,
ugyanakkor a megolddsokban felel8ssége
és feladata van pedagégusnak, iskoldnak,
tanulénak, sziilének, oktatdspolitikdnak
és térsadalomnak egyardnt.
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