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Csaladi stratégidk a hat- és nyolcosztilyos

gimndziumokba irdnyulé felvételi folyamatban

KOZELITESEK

BEVEZETES

A kisgimndziumokba jelentkezd gyerekek
tiz-tizenkét éves korukban felvételi eljdrds-
ban vesznek részt. A sikeres kozépiskolai fel-
vételihez jé képességekre, j6 tanulmdnyi
elémenetelre van sziikség. A tdbbéves gya-
korlat azt mutatja, hogy csupdn a tehetség,
az egyéni kvalitds és a kivalé/kitting érdem-
jegy 6nmagdban nem elegendd a hat- vagy
nyolcosztdlyos gimndziumba valé bejutds-
hoz. A gyerekek tobbségének sziiksége van
specidlis felkésziilésre, amelynek megszerve-
zése a csalddoktdl dldozatot kivan.

A tanulmdnyban azt vizsgdlom, hogy e
tekintetben milyen tényezdk sziikségesek a
sikeres felvételihez, és a csaldd hogyan te-
remti meg a felvételi kériilményeit. Az em-
pirikus, kvalitativ vizsgalatban olyan sziilg-
ket kérdeztem meg a felvételi
tapasztalataikrdl, akiknek gyermeke buda-
pesti hat- vagy nyolcosztalyos kozépiskoldba
felvételizett az elmult két év folyamdn.

A felvételi folyamatot az oktatdsi antro-
polégia diskurzusdba helyezve az iskola/csa-
lad kontaktzéndjdban vizsgdlom.

A kutatds eredményeként kijelenthetd,
hogy a felvételi koriili konfliktushelyzetek,
fesziileségek, valamint az iskolai szelekeid
csak tiinet, amelynek okai mélyebb tdrsa-
dalmi problémdkban keresendék. A tanul-
mény e problémakér kibontdsdhoz szeretne

adalékul szolgdlni.

A KUTATAS CELJA

Kutatdsomban az oktatdsnak egy méretében
is, és gyerekek szamdt tekintve is kis szeletét
vizsgdlom, az Ugynevezett ,kisgimndziu-
mok” bemeneti folyamatdt, a felvételi eljards
csalddok dltali megélését. A vizsgdlatom ke-
retét elsdsorban nem a pedagdgia, hanem a
tdrsadalomtudomdny hatdrozza meg. Peda-
gdgiai végzettséggel, de elsésorban kulturélis
antropolégusként a mindennapi élet oldala-
rél' szeretném a felvételi folyamatdt megvi-
lagitani, megérteni. A kutatdst kis mintdn,
egyediil végeztem, ezért az eredmények

! A mindennapi életnek nem az efemer jellegét hangsilyozom itt, hanem azon posztmodern megkozelitési médot

haszndlom, amelyben a mindennapi, vagyis a nem kiemelkedd vagy rendkiviili cselekvések keriilnek a fékuszba, és

érvényesnek tekinthetd a szubjektiv egyéni vélemény; esetiinkben a sziildk egyéni megélései a felvételivel kapcsolat-

ban.
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els8sorban a felvételik koriil kirajzolédd
problémék vizsgalatdnak alapjdul szolgdlhat-
nak. Olyan problémdkra igyekszem rdmu-
tatni, amelyeket érdemes nagyobb elem-
szdmmal, szisztematikusabban is
megvizsgdlni.

A vizsgilat elinditdsinak egyik mozgatd-
rugdja az a sokféle és gyakran egymds mel-
lett elbeszélé diskurzus volt, amelyet a szii-
18k, az iskola, a pedagdgusok és a hivatalos
tdjékoztatdk folytatnak, egymdssal sokszor
csak érintdlegesen 6sszeérve. Ebben a ta-
nulmdnyban a diskurzus sziiléi oldaldt
vizsgdlom.

A kutatdsi célok kozott szerepelt annak
leirdsa, hogyan éli meg a csaldd a felvételi
id8szakot, milyen eréforrd-

politikai és gazdasdgi folyamatoktdl. Az ok-
tatds, és kiilondsen az iskola, kicsiben min-
dig leképezi a térsadalmi problémakat. En-
nek megfelelden az iskoldban vagy iskoldk
metszéspontjain kialakult problémak leg-
tobbszor csak tiinetek, és az okok a tdrsada-
lom mélyebb miikédésében keresendék.
Kutatéként a tiineteket tudjuk vizsgalni, il-
letve a tiinet megjelenésének helyén tudunk
rikérdezni a folyamatokra, a megélék szem-
pontjaira, véleményére. Az oktatds sokrétli
intézmények, célok, elméletek és tdrsadalmi
szerepldk rendkiviil komplex Gsszessége, al-
kotéelemei részben otthon, részben a mun-
kahelyeken és az iskolai kdrnyezetben taldl-
hatdk (Dolgin és Comitas, 1978). Az oktatds

kulturélis kozvetités, kul-

sokat mozgdsit a vélt siker
érdekében, valamint, hogy
milyen metszéspontokban
keriil kapcsolatba az iskolai

az iskoldban kialakult
problémadk legtobbszor
csak tiinetek

turdlis dtadds, amely magd-
ban foglalja az azonossdg-
tudat generdcidk kozotti
devitelée, vagyis az enkultu-

intézményekkel, és ezen
kapcsolat milyen formdban
mikodik. Kérdés tovdbbd, hogy milyen
igény vagy milyen hidny idézi el8 azt az év-
18l évre er6s6d6 versenyt amelyben a sziil6k
és a gyerekek a felvételi iddszakdban részt
vesznek, illetve a tobbletraforditdst, amit az
érvényesiilés érdekében teljesitenek.
Hipotézisem szerint a csalddok a felvé-
teli folyamatban tudatosan és tervszer(ien
vesznek részt. Ez a részvétel egy hosszabb
tévy, a gyerek iskoldba 1épésétdl egészen az
egyetemre val6 bejutdsig tartd terv része.

MIT TEHET HOZZA AZ ANTROPOLOGIA
A FELVETELI FOLYAMAT
VIZSGALATAHOZ?

rdci6 része. Formdlisan az
oktatds szabdlyozé és ope-
ratfv intézményekben testesiil meg, amelyek
kifejezetten arra torekednek, hogy az embe-
reknek, leggyakrabban a fiataloknak, sajétos
tény- és képességkészleteket tanitsanak, és
ezzel egyiitt kontextust biztositanak erkdl-
csok és eszmék tanitdsdhoz. Az okrtatds ta-
nuldsi készségekkel is felvértezi a generdcié-
kat, és ugyanigy magdban foglalja a
kiilonféle dlldspontok — azaz a ,helyes” 4ll4s-
pontok — internalizaldsdnak megtanuldst
onmagunkkal és a nagyobb vildggal kapcso-
latban (Dolgin és Comitas, 1978).

A SZULOK ES AZ ISKOLA

Az oktatds a tarsadalom fontos része, és
mint ilyen, nem mentes a tdrsadalmi,

Minden kultirdra jellemzd, hogy a sziilék
biztositani akarjak a gyermek életben mara-
ddsdt, ehhez gazdasdgi biztonsdgot
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igyekeznek teremteni, és ki szeretnék fejlesz-
teni gyermekeikben a kézosség altal elvdrt
éreékekkel valé azonosuldst. Mindeniitt fon-
tosnak tartjdk, hogy gyermekiik optimdlisan
beilleszkedjen a térsadalomba. A sziilék azt
szeretnék, hogy gyermekiik hatékony legyen
céljai elérésében, produktiv munkaszerepet
toleson be, keriilje a patoldgids viselkedése-
ket, és képes legyen intim és stabil kapcsola-
tok kiépitésére (Kdsa, 2001).

Az oktatds demokratizdléddsdval parhu-
zamosan a sziil6k részérél intenzivebb 4rala-
kuldsi igény fogalmazdédott meg az iskoldval
szemben. Szeretnének beleszldst az iskolai
életbe, vagy igényelnék, hogy tuddsukat, vé-
leményiiket figyelembe véve alakuljon az is-
kola élete. Kiiléndsen akkor, amikor egyér-
telmd jeleit tapasztaljak, hogy az 4ltaldnos
iskola nem miikodik megfelelden. A sziil8k
tapasztalata az, hogy a sziil-pedagdgus (is-
kola) kapcsolatédban alig tortént véltozds ah-
hoz képest, mint amikor 6k jértak iskoldba.
Nemcsak a padok ugyan-

jellemzi 8ket. Az interjialanyok egy része
tisztdban van gyermekfejlédéssel foglalkozd
fontosabb szerzék munkdssdgdval, kortdrs,
pedagdgiai vizsgalatokat végzd szerzékkel,
kutatémihelyekkel. Ez a kép azonban nem
egyeztethetd dssze azzal a hagyomdnyosan
még mindig jelen 1év8 hierarchikus tandr-
sziil§ viszonnyal, amelyet elsésorban a szii-
18k oktatdsi kompetencidjinak alacsony
méreéke igazolna (Pukdnszky, 2022).

Az iskola és a csaldd kozotti tévolsdg né,
ami az egytittm(kddés hatékonysdgat
rontja, veszélyeztetve a sziildi elvdrds teljesii-
lését, miszerint az iskola segitse a gyereket
egy sikeres élet felé, és a késdbbiekben
»olyan munkdja legyen, amit robot nem tud
elvenni”? Radd Péter szerint a mai iskoldk
miikddési médja tdvol 4ll attdl a modelltdl,
ahol a tanuldt egy ismeretlen jovére készitik
fel. Szerinte ahhoz, hogy egy tanulé olyan
rugalmas képességeket, készségeket szerez-
zen, amellyel a ma még nem ismerhetd elvé-

rasoknak képes lesz megfe-

azok, hanem ugyanazok a
kommunikdciés csatorndk —
a sziil8i értekezlet, a fogadd-
dra, a tdjékoztatd levél —

nem is a vagyott sikert
emelték ki, inkdbb egyfajta

menekiilésrdl szimoltak be

lelni, gyokeresen mds
miikodési logikara kellene
attérnie a kozoktatdsnak

(Radd, 2022).

miikddnek, amelyek domi-
ndnsan egyirdnyuak, igy
erdsitik a pedagdgus hierarchikus szerepét.
Ezen sok helyen a pandémids intézkedések
tovdbb nehezitettek, hiszen az informdlis,
személyes kommunikdcids lehetdségek is je-
lentésen besztikiiltek.

A hat- és nyolcosztilyos gimndziumba
jelentkezd sziil6k és az iskola kozotti kap-
csolatnak sajdros fesziiltséget ad, hogy a szii-
18k nagy része felséfoku végzettséggel, sok
esetben tobb diplomdval rendelkeznek, és a
folyamatos 6n- és tovabbképzés gyakorlata

25, sz. egyéni interju (a vizsgdlat részleteit ldsd késgbb).

A sziil8k igényei nem-
csak a tdvoli tervekre vo-
natkoznak, hanem a gyerek mindennapi
kozérzetére az iskoldban. A gyermekek
pszichés dllapota egyre rosszabb, amiben az
iskoldnak nagy szerepe lehet, 1évén a didkok
ébrenlétiik jelentds részét toltik az iskolai
intézményekben. Kutatdsom egy tapasztala-
tét el6revetitve: a gimndziumi jelentkezés
motivécidjaként a sziil8k nem is a vdgyott
sikert emelték ki, inkdbb egyfajta menekii-
1ésr8l szdmoltak be. Az 4ltaldnos iskolai
problémak kéziil az abtizus jelenlétét
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emliteteék legtdbben. Toébben nevezték meg
a menekiilés okaként a szaktandrok hidnydt,
az oktatds mindségét, valamint azt, hogy
gyermekiik nem tud fejlddni a meglévd ko-
zegben, unja az iskoldt, és ebbdl adéddan
egyre tobb konfliktus veszi korbe.

A hat- és nyolcosztdlyos felvéeli l4tsz6-
lag egy szlik tdrsadalmi réteg problémadja,
évente harmincezer koriili gyereket és csald-
dot érint. De jelent8sége tdlmutat pér tiz-
ezer gyerek problémdjdn, mutatdja a tdrsa-
dalmi rétegek kdzott tdvolsdg
ndvekedésének.

Kézel harminc éve, hogy a gimndziu-
mok hat vagy nyolc évfolyamos képzéseiket
elinditottdk Magyarorszdgon. Erre az 1993.
évi LXXXIX. torvény 28. §-a adott keretet,
és tette lehetdvé, hogy minisztériumi enge-
dély nélkiil, kizdrdlag a fenntarté hozzdja-
ruldsdval akkreditdlhatévd vale a kordbbi
nyolcéves alapképzésre épiilé négyéves
gimndziumi szerkezet mellett a hat és
nyolc évfolyamos gimndziumi képzés is

(Badd, 2017).

(Kertesi és Kézdi, 2014). Lannert (2003a) ra-
mutat, hogy az iskolai szelekcié mér az 4lta-
ldnos iskola bemeneténél jelen van. Horn
(2013) szerint a magyar oktatdsi rendszer-
ben kiiléndsen nagy az esélyegyenldtlenség,
amelynek egyik fontos tényezdje a korai sze-
lekeié. Kiemeli, hogy a csaldd szerepe jelen-
t6s abban, hogy a tanulék hogyan teljesite-
nek az iskoldban, de emellett azt is
hangsulyozza, hogy ,egy oktatdsi rendszer
mindsége nem haladhatja meg a tandrok
mindségét”.

MODSZERTAN

Jelen kutatds a gimndziumi jelentkezések
kéziil csak budapesti hat- és nyolcosztdlyos
gimndziumi programok felvételi folyama-
téra fokuszal. A sziikités azért indokolt,
mert a tanul$ tanulmdnyainak el6rehaladd-
sdban ez egy valaszthaté megmérettetés.
Azzal az alapfelvetéssel sziikitettem a vizsgd-
16d4s korée, hogy méds mo-

A hat- és nyolcosztdlyos
gimndziumokrdl az utébbi
években kevés tudomdnyos
cikk sziiletett. Ezek koziil ki
kell emelni Berényi Eszter
2020-ban, valamint Mun-
kdcsy és Scharle 2022-ben

ltszélag egy szik
tdrsadalmi réteg
problémadja, évente
harmincezer koriili gyereket
és csalddot érint

tivdciok 1épnek fel a kote-
lez iskolavéltdskor —
nyolcadik osztdly utdn —,
amely az iskola tdmogatd-
saval torténik, és miés jel-
legli stratégidkra van sziik-
ség, ha a felvételit a gyerek

megjelent {rdsdt, amelyek-

ben a szerz8k kivdlé 4ttekin-

tést adnak a szerkezetvdltd iskoldkkal foglal-
kozé szakirodalomrdl, elméletekrdl,
megkozelitési médokrdl. A tovébbi tanul-
miényok jelentds része a tdrsadalmi rétegz6-
dést, a tdrsadalmi egyenldtlenséget helyezi
kozéppontba, hangstlyosan etnikai szegre-
gécibra és valldsi 6nszegregdcids gyakorla-
tokra mutatnak rd, amelynek alapjdt elsd-
sorban a szabad iskolavélasztdsban ldtjdk

és a csaldd onként teszi.

(Rdaddsul, ahogy késébb
ldtni fogjuk, ebben az dltaldnos iskola ellen-
érdekelt.)

A vizsgilat elsdsorban kulturdlis antro-
polégiai szempontd, a médszertani eszkoz-
tér is ehhez igazodik. A vizsgdlat fokuszdban
a felvételi folyamat, valamint a felvételi fo-
lyamatban részt vevd csaldd 4ll. A mikro-
vizsgélat két fokuszesoportos beszélgetés és
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tiz egyéni interjd alapjdn késziilt.> A minta-
vétel véllaltan nem reprezentatiy, az interju
eszkozeivel ez nem is lehetett cél egy mikro-
vizsgdlat keretei és lehet8ségei kozott. A ki-
vélasztott interjialanyok kéziil hirom f6t
ismertem a kutatds eldtt is, a tobbi interju-
alany a kutatds internetes feliileteken koz-
olt felhivdsdra, onként jelentkezett.

Az egyéni interjik alanyainak kivdlasztdsa-
kor szempont volt:

* A hdrom legfontosabb intézményi fenn-
tarté szerepeljen az interjialanyok 4ltal
megcélzott iskoldk kozote: dllami, egy-
hdzi és alapitvdnyi (civil);

o A felvételi a 2021/22-es vagy 2022/23-
as tanévben torténjen;

*  Csalddszerkezet szempontjdbdl jelenjen
meg egyediildllé sziild, és olyan csaldd is,
ahol a sziil8par (vagy nevel8sziil8k) jelen
vannak a csalddban, valamint legyen
egyediili gyerek, illetve testvérekkel bird
gyerek is a csoportban.

Az 3ltalam vizsgilat ald

A tanulmdny nem foglalkozik a hat- és
nyolcosztlyos képzések tartalméval, tdrsa-
dalmi hasznossdgdval, és azzal sem, hogy pe-
dagdgiailag milyen el8ny vagy hdtriny szdr-
mazik a nem hagyomdnyos 8 + 4
képzésekben val részvételbdl. A vizsgilat
csak budapesti iskoldkba jelentkez8ket vizs-
gdl, a vidéki gimndziumok nem keriiltek be
sem a mintdba, sem az elemzésbe. A févé-
rosi gimndziumi felvételi gyakorlatokat nem
minden véltozé mentén lehet 6sszehasonli-
tani az orszdg tobbi teriiletével. A nagyobb
védrosok esetében csak jellemz8en 1-4 hat-
vagy nyolcosztdlyos gimndzium koziil va-
laszthatnak a didkok, amelybdl dltaldban 1-2
iskola valamely felekezethez tartozé intéz-
mény, ami egyéni nézdpontbdl valamelyest
lesziikiti a valasztdsi lehetdséget. A tanul-
mény a pedagbgusokat és a gyereckeket nem
szélaltatja meg. A téma kibontdsahoz hozza-
tartozhatna, de a kutatds keretei ezt eddig
nem tették lehetdvé.

A felvételi fontossdgdt és stlydt mutatja
az az indulat is, amit a vé-
laszad6k mutattak, amikor

vett kérdéscsoport a kovet-
kezd:

*  Milyen motivdcidk hu-

a kibeszéletlenség élménye
az interjualanyokban
megmutatkozott

megtaldltak a kutatds so-
ran. F8leg internetes foru-
mokon, egy online kérddiv
segitségével kerestem adat-

z6édnak meg a — gyerek

szdmdra nem kotelezd —

felvételi folyamatban valé részvétel mo-
gore?

* Hogyan véltoznak meg a felvételi idg-
szakdban a felvételi eljardsban részt vevd
gyerek csalddjidnak mindennapjai?

*  Milyen eszkézoket, eréforrdsokat moz-
gsit a csaldd a felvételi folyamatban?

*  Okoz-e viltozdst a csaldd életében a fel-
vételire valé felkésziilés?

kozl8ket. A jelentkezék

legtdbbje elfoglalt, dol-
gozd, tobbgyerekes nd, mégis rdszdntdk az
életiikbdl azt a néhdny 6rdt, amely az inter-
juk felvételét lehetdvé tette. A kibeszéletlen-
ség, amelynek élménye az interjtalanyok-
ban megmutatkozott, segitett a
kutatdsban, hiszen igy az adatkdzlknek
belsé motivécidjuk volt az dltaluk dcéleeket
megosztani. A megkérdezett interjialanyok
mindannyian ndk, ami nem tudatos dontés

3 Az egyéni és fokuszcsoportos interjikat az interjtialanyok engedélyével rogzitettem. A tanulmdnyban szerepld idé-

zeteket az interjik sz6 szerinti dtiratdbol emeltem ki. A szévegben az interjikat szdmozdssal jeloltem.
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eredménye, hanem az adatkdzl8k onkéntes
jelentkezésén alapulé 6nkényes kivalasztds.

A HAT- ES NYOLCOSZTALYOS
GIMNAZIUMOK MEGITELESE

Egy intézmény tdrsadalmi bedgyazottsdgardl
a hozz4 kapcsolt elnevezések drulkodhatnak.
A sziil6k a netes férumokon leggyakrabban
kisgimi néven hivatkoznak a hat- és nyolc-
osztilyos gimndziumokra, annak ellenére,
hogy a képzés megfeleltethetd a ,normdl”
gimndzium kimenetének, csak a bemeneti
évfolyam kiilonbozik. A kisgimi elnevezés-
ben visszhangzik a kisgyerek gimndziumba
vald belépésének ,korai” volta. A szakiroda-
lom szerkezetviltd iskolaként nevezi meg
ezeket az iskoldkat, utalva ezzel a rendszer-
véltds utdni években hirtelen megszaporodo,
és a kordbbi gyakorlattdl eltérd iskoldk szer-
vezeti kiilonbségére. A hat- és nyolcoszti-
lyos gimndziumi képzés

iskoldk kozote. A hat- és nyolcosztdlyos
gimndziumok képzéseiket legtdbb esetben
azzal teszik vonzévd, hogy tehetséggondo-
zdst és szdmos olyan kiegészitd képzést igér-
nek, amelyet az 4ltaldnos iskola sok esetben
nem tud megadni a tehetségesebb didkok-
nak. Ezzel a beiskoldzdsi stratégidval elsdsor-
ban a jobb képességli gyerckeket vonzza be
ez az iskolatipus, amely 6nmagdban general
versenyt, és egy er8sebb tanuldsi késztetést
felcéeelez.

A versenyistdlld elnevezést a felvételizd
csalddok ritkdn haszndljak, keriilik, vagy ép-
pen tagadé médon olyan iskolatipust keres-
nek, amely ,,nem versenyistdlld, de nem kalls-
dik el benne a gyerek” * A megkérdezett
sziil8k egy részének nem a verseny a célja,
hanem olyan htizéerd jelenlétének biztosi-
tdsa, amely serkenti a gyereket tanuldsra, in-
formdlédasra.

» Versenyistdlld, én annyiszor hallottam ezt
a szot, és foldll a szér a ha-

meginditdsdval sok gimn4-
zium feladta a hagyomdnyos
négyéves képzését, és csak
ebben a szerkezetvdltd mo-

a versenyistdlld elnevezést a
felvételizé csalddok ritkdn

haszndljék, kertilik

tamon téle. Bennem is
ugyaniigy ott van a félelem
beliil. De mind a ketté isko-
ldban a sziiléi tdjékoztaton
a tandrok is és a didkok is

dellben oktat. A média leg-
gyakoribb széfordulata az
elitképzés vagy a versenyistdlls, amely utal
arra a térsadalmi folyamatra, amelyet tbb,
az oktatds szerkezetével foglalkozé szakiro-
dalom is leirt: az a tdrsadalmi réteg prébdlja
meg bejuttatni a gyerekét ebbe az iskolati-
pusba, amely tdrsadalmi potencidllal rendel-
kezik, anyagi és/vagy tdrsadalmi t8ke birto-
kéban van. Ezért a befektetésért ez a
tdrsadalmi réteg eredményességet vér el, ami
dnmagdban versenyhelyzetet teremt az

elmondtik, hogy ez a ver-
senyistdllé kifejezés ez nem jo, és nem dllja
meg a helyét, és egydltalin ez egy negativ kife-
jezés. Nem érzik annak.” (EI5)

»Pejorativ kifejezés, van benne rosszallds
is, hogy ennek a versenynek kitessziik a gyere-
ket, amir dlszent dolognak tartok, mert a ver-
seny akkor is van, ha mi ebben nem vesziink
részt.” (FCS1)

” Ugy voltunk vele, hogy versenyistdlls, oda
nem. Es aztdn, ha bekeriil a gyerek, akkor

4 A szovegek forrdsdt az idézet utdn zéréjelben tiintettiik fel, ahol a fékuszcsoportokat FCS, az egyéni interjtikat EI
bettijellel jelsltiik. Igy FCS1-2, illetve EI1-15 kédokat hasznaltunk. A jelzett megszolalds tehdt az 5. sz. interjirész-

letbdl szdrmazik.
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kideriil, hogy ennél liberilisabbat nem tudok

elképzelni. Még az Eitvos se volt versenyis-

tdlls.” (FCS2)

A verseny + istdlld szédsszetétel tehdt egy
negativ fogalomfelhdt indukadl, amelynek
legfébb eleme, hogy a sziil6k tilzott elvdra-
sai feleslegesen terhelik a gyereket. Mégis ez
az iskolatipus az, ahol azoknak a gyerekek-
nek, akiknek nagyobb kihivdsra van sziiksé-
giik, megtaldljak a nekik

éraszamokon és a tananyagbeosztdson (P4-
linkds, 2014).

Ez az iskolatipus tehdt mindenképpen
szegregdl; az intézmény igyekszik olyan did-
kokat felvenni, akik ezt a megnéovelt terhe-
lést teljesiteni tudjak. Az dltalam megkérde-
zettek e terhelés vallaldsdrél minden esetben
a gyerekkel kézosen hoztdk meg a dontést.
A sziil8k szerepe jelentds, hiszen a gyerek
még nem ldthaga 4t, hogy az iskolavaltds

szdmdra milyen véltozdst

valé feladatot. A versenyis-
1dll kifejezés arra a pedagé-
giai gyakorlatra is asszocidl,
amelyben egyediil a verseny

képes kihozni a gyerekekbdl

az elitképzés megnevezés is
negativ éreékitéletet
hordoz magdban

hoz, milyen elvdrdsokkal
taldlkozik ezutdn a gimn4-
ziumban. Ezért a sziil8k-
nek kell felmérni, hogy a
gyerek majd képes-e a tan-

a legjobb teljesitményt. Az

interjtalanyok ,top 57, ,,top 107 ,erds
gimik” vagy ,elitgimik” néven emlitették
ezeket az iskoldkat. A versenyistdllé kifejezést
egyszer sem haszndltdk a megcélzott iskoldk
megnevezésére, még azok a sziilék sem,
akiknek gyereke nagyon magas pontszdmot
ért el (FCS1), rendszeresen jért iskolai orsz4-
gos versenyekre (EI7), de az sem, aki kifeje-
zetten versenyzd tipusként irta le sportisko-
laban rangos versenyeken induld gyerekét
(FCS2).

A felvételi eljards és a kisgimikben valé
tanulds biztosan nagyobb terhelést teremt a
gyerek szdmdra. Ezek a gimndziumok ,a
nemzeti kdznevelési torvény alapjdn a tehet-
séggondozds sajdtos feladatdc ldtjdk el. Az is-
kolatipus egyesiti egymdssal az 4ltaldnos is-
kola felsd tagozata befejezd, 7-8. osztélyait
[az dltaldnos iskola felsd tagozata] és a négy
évfolyamos gimndzium egészét”. Ebbdl kiol-
vashat, hogy az okratdspolitika e két isko-
latipust kiilonlegesnek tekinti a négyosztd-
lyos kozépiskoldkhoz képest, és hangstlyo-
zottan a tehetséggondozist tartja e kozépis-
koldk feladatdnak. Mindez jél ldtszik az

anyagban és éraszdmban is
emelt terhelést sikerrel teljesiteni. A meg-
kérdezetr sziil8k nagy része sajit bizonyta-
lansdgdrdl szdmolt be, még a felvételi fo-
lyamat lezdrdsakor sem voltak biztosak
abban, hogy a jelentkezéssel j6 dontést
hoztak. (FCS1, FCS2, E1, E2, EI3, E5,
El6, EI9, EI10)

Az elitképzés megnevezés is negativ ér-
tékitéletet hordoz magdban. A sz6 haszni-
lata az osztrdk—porosz mintdra, a 19. szdzad
miésodik felében, a felsd kiozéposztaly szd-
mdra létesitett hosszabb idejl iskoldztatdsi
formdt idézi fel, és a ,bizonyos anyagi lehe-
t6ségeket feltételezd, a késébbi gyors érvé-
nyesiilést igérd és ahhoz megfeleld tuddst
nyujtd formdkat asszocidlja ez a fogalom”,
valamint ,az elit sz6 hallatdn a tehetséges
tigyeskeddk, a yuppie-k, a magas IQ-val
rendelkezd technokratdk, magabiztos politi-
kusok és gazdag bankdrok képe jelenik meg
eléttiink” (Pusztai, 1997). Pusztai nemcsak
elveti, de szélesebb korben javasolja kiter-
jeszteni a nyolcosztilyos gimndziumot,
mert ez szolgdlja legjobban a tehetségek ki-
bontakoztatdsit. A megkérdezett sziildk
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ritkdn haszndltdk az elitképzés megnevezést.
A megkérdezetr felvételizdk elitképzésnek a
nagyon drdga, idegen nyelv(, kiilfoldi isko-
lakar tartjdk — és tobben jelezték, hogy kife-
jezetten ddzkodnak ezektSl. Az Etvos
Gimndziumot vagy a Dedk téri gimndziu-
mot példdul nem elitiskoldnak vagy ver-
senyistdllonak, hanem erdés gimndziumnak
tartjik, ahol ,,zanulni kell, de nem nyomorit-
Jjdk a gyereket” (EIG).

Az elnevezések mogott rejlé kiilonféle
éreékitéletek elvdlaszejak

hozott pontok, az irdsbeli felvételi és a sz6-
beli felvételi alapjdn rangsorol, majd hozza
meg a dontését. Az iskoldk leggyakrabban
egyszerli rangsort 4llitanak fel a pontszdmok
ismeretében.

A felvételi eljardsrendet az Oktatdsi Hi-
vatal teszi kozzé a honlapjan.’ A hat vagy
nyolc évfolyamos gimndziumba jelentkezés
a sziilék feladata, ,,az 4ltaldnos iskola kozre-
miikddése nélkiil” adhatd be a jelentkezés.

Az 1. tdblizat mutatja a nagyobb vé-

rosok kisgimndziumainak

egymistdl a felvételizd és
nem felvételizd csalddokat.
Az interjikban tdbb sziild
adott hangot csaléddsdnak,
amely arra vonatkozott,
hogy a felvételizés ténye el-
vélasztotta a tobbi gyerek-
t8l/sziilétdl, és az elitiskola,
a versenyistdlld elnevezések
haszndlata ezekben a kom-

Az Eotvos Gimndziumot
vagy a Dedk téri
gimndziumot példdul nem
elitiskoldnak vagy
versenyistdllonak, hanem
erds gimndziumnak tartjék,
ahol ,,tanulni kell, de nem
nyomoritjik a gyereket”.

legfontosabb szdmait. Bu-
dapest lélekszdmdndl fogva
kivalik a csoportbdl. A kis-
gimndziumokban tanuldk
egyharmada valamelyik
budapesti gimndziumban
tanul, amely ardny igaz
mind a hatosztdlyos, mind
a nyolcosztdlyos progra-
mokra. Ldthatd, hogy amig

munikdciés helyzetekben
volt jellemzd.

A FELVETELI FOLYAMAT

A kozépiskoldba valé bekeriilésnek tobbféle
Gtja van. A gimndziumoknak nem kotelezd
a felvételi eljérdsrend itt kovetkezd minden
elemét alkalmazni. Az iskoldk kisebbik része
az éltaldnos iskoldbdl hozott pontok vagy
csalddi beszélgetés alapjdn dont a felvételrdl.
A legtdbb iskola azonban komplexen, a

a nagyobb vdrosokban jel-
lemz8en 1-4 gimndzium ad
lehetéséget erre a képzésre, Budapesten 20
gimndzium hirdet nyolcosztélyos, és 34
gimndzium hatosztdlyos képzést. Az értel-
mezéshez hozzd kell tenni, hogy a budapesti
gimndziumokat az agglomerdciéban ¢él8k is
megcélozzdk, amely szdm a népesség adatai-
ban nem jelenik meg. A lehetdségeket te-
kintve igy is kijelenthetd, hogy az oktatds
szerkezete vidék—Budapest viszonylatdban
jelentdsen eltér, a vidéki nagyvdrosokban a
vélasztds lehetdsége jelentésen kisebb.

> hteps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/beiskolazas/tajekoztatok/KIFIR_8_6_evf_gimn.pdf
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1. TABLAZAT

Kozépfoku iskoldk beiskoldzdsi adatai

Tanulék szima 6

Ko6zépfoki iskoldk beiskoldzdsi adatai és 8 évfolyamos

a 2022/23. tanév kozépfokii beiskoldzdsi adataira nézve**

gimndziumban**
100 ezer fénél 8 6
nagyobb L 8 osztdlyos 6 osztdlyos i i
, L, Népesség o o osztalyos| osztalyos
lélekszamu gimndziumok gimndziumok imn imn
varosok* gtmfl. - gtmn.
meghirdetett meghirdetett,  8sszes évfolyam
szdma |szdma tanulmdnyi [szdma tanulmdnyi | létszdma 2021/22-
teriilet teriilet es tanévben
Budapest 1729040| 20 32 34 52 7794 | 10651
Debrecen 211340 | 1 9 8 10 326 1921
Szeged 168048 | 1 13 3 255 | 1079
Miskolc 167754 | 3 6 | 4 6 1816 | 1013
Pécs 156049 | 1 3|3 3 396 | 784
Gybr 129527 ‘ 2 2 ‘ 4 4 847 | 1104
Nyiregyhiza 119746 | 3 4 | 2 2 566 | 742
Kecskemét | 111411 ‘ 1 1 ‘ 2 6 62 | 755
Székesfehérvar 100570 ‘ 2 5 ‘ 3 6 835 | 1010
Orszdgosan 28869 31096

FORRAS: *201 I-es népszdmldlisi adatok szerint;
**KIR nyilvantartdsok, Oktatdsi Hivatal adatai alapjdn sajdt szerkesztés

A felvételihez sziikséges sziil6i tdrsadalmi rétegeket, csoportokat, egyéne-

eszk6zok ket. A magyar kozépiskolai felvéeli eljdrds-
rend formailag megfelel ennek a kitételnek,

A felvéeli eljdrds elsé ldtdsra demokratikus- | szdndékosan nem zdr ki senkit a folyamat-

nak tlinik. Ezt azért fontos megjegyezni, bél, nem hdtrdltatja egyetlen didk jelentke-

mert ez biztositja, hogy mindenkinek le- zési szdndékdt sem.

gyen esélye a részvételre, vagy megforditva: Ha azonban alaposan megnézziik a fel-

az eljdrdsrend 6nmagdban ne szoritson ki vételi eljérds folyamatdt, akkor ennél
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4drnyaltabb a kép, és szdmos olyan pontot
taldlhatunk, ahol a gyakorlatban mégis ki-
szorulnak tdrsadalmi rétegek ebbdl az in-
terakci6bél.

A felvételi eljards tapasztalhatéan bo-
nyolult voltdra tobb jelenség is utal. Renge-
teg internetes férum, tdjékoztatd foglalkozik
a kérdéssel, és megszdmldlhatatlanul sok
kérdés, komment kapcsolédik egy-egy in-
formdcidhoz, sziil8k, pedagdgusok, okta-
tdsban mlikodé szakemberek probéljak
egymist eligazitani az informdcidhalmaz-
ban. Tobb diplomdval rendelkezd adatkéz-
18k rendre beszdmoltak réla, hogy a jelent-
kezés folyamatdt 4tldtni, megérteni nehéz
feladat volt.

~Egy egész este azzal telt el, hogy ott az ét-
kezdasztalon kiteritettem [a felvételi papiro-
kat], akkor értettem meg, hogy igy szelektdl ez
a rendszer. Tehdt nem is a gyerekeknél, hanem
ott, hogy ezt egy sziildnek képesnek kell lenni
megcsindlnia.” (EI1)

A felvételi eljdrds csak elektronikusan in-
dithat, emiatt azok a sziil8k, akiknek digi-
télis képességei nem megfe-

embernek van tigyfélkapus regisztrécidja.”
Arrdl nincs adat, hogy a lakossdg tuddsa
mire terjed ki, azonban a felvételi eljdrds in-
ditdsdhoz sziikséges a legaldbb alapszintd
szdmitégéphaszndloi ismeret és a jdrtassdg a
vildghdlén val6 kozlekedésben.

Az els§ szelekeid megtorténik a felvéeeli
inditdsdndl. Az egyik interjdalany erre ho-

zott egy egyedi példat:

»A fiam osztdlydban volt egy kis srdc, aki
egyediil csindlta meg a felvételit, minden pa-
pirt. Nem vették fol, mert csak egy iskoldt irt
be, és oda nem vették fel. Kiilfoldi az anyuka,
nem annyira értette a rendszert, és hogy igy
annyira sajndlja mindenki a gyereket, vannak
ilyen végletek.” (FCS1)

Andor rimutat, hogy a sziilék iskolai
végzettsége hatdssal van a tovabbtanulds
mddjdra. A szerkezetvéltd gimndziumba az
egyetemi végzettségli apdk gyerekei tizen-
hétszer nagyobb eséllyel keriilnek be, mint a
nyolc osztalyt végzett apdk gyerekei (1998,
16. 0.). A sajdt kutatdsom is, és mds kutatd-
sok eredményei (Andor, 1998; Berényi, 2019;

Lannert, 2003b) is azt ti-

lel8ek, a jelentkezési
folyamatot nem tudjdk elin-
ditani sem kiilsd segitség

nélkiil. Az tigyfélkapus belé-

a jelentkezés folyamatdt
dtldeni, megérteni
nehéz feladat volt

masztjdk ald, hogy a felvé-
teli eljdrdsrendben a csald-
don beliil az anya szerepe,
iskolai végzettsége dontd.

pés, az adatlapok elektroni-
kus kitsltése, a sziikséges
anyagok feltdltése és az iskoldnként valtozd
anyagok bekiildésének nagy része a vildgha-
16n keresztiil, elektronikus kommunikdcids
kozegben zajlik. A papiralapt jelentkezés
megsziint a felvéeeli eljdrdsban. Magyaror-
szdgon 2022 elején 1,06 millié ember nem
haszndl internetet.® Kozel 4 millié

© https://datareportal.com/reports/digital-2022-hungary

Az interjuk szerint a napi
gyakorlatban az anya tevé-
kenysége sziikséges ahhoz, hogy a felvételi
sikerrel zdrédjon. ,, Az apdk részint dtenge-
dik a belsd dontések terepét az anydknak,
részben maga a csaldd szervezddése olyan,
hogy mindennapi tdrténései inkdbb fligge-
nek az anydtdl, és ez a szerep generalizdlé-
dik: nemcsak a csaldd fizikai ellétdsdban

7 hetps://www.vg.hu/vilaggazdasag-magyar-gazdasag/2019/05/egyre-kozelebb-kerulunk-az-okos-e-kozigazgatashoz-2
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jelenik meg, hanem minden teriileten” (An-
dor, 1998, 17. 0.). Az interjiikban tobb eset-
ben megjelenik, hogy az apa a hdttérbdl t4-
mogatja a folyamatot. A vizsgalatban
megkérdezettek kozote egy interjualany
volt, aki arrdl szdmolt be, hogy az apa nem
tdmogatta a gyerekek felvéeelijét:

»...azt mondta, hogy aki akar, az tud ta-
nulni ma. Ott van az internet. Tehdt, hogy
annyi lehetdség van. E, hogy akkor igy minek
annyit nyiistolni?” (FCS1)

A sziil8k nem ldttak kapcsolatot a felvé-
teli sikertelensége és az apa ellendlldsa ko-
zott, és ezt nem is lehet egy esetbdl igazolni.
Az interjikban azonban a

ehhez, meg egy tamogatd csalddi hdrtér, tehdt
ezt egyediildll ndként nem tudtam volna
megcsindlni.” (E18)

»Nem képességnek mondandm, hanem le-
gyen hajlands megtenni nagyon sok mindent
azért szeretetbdl vagy odafigyelésbdl, torédés
a gyerekért, olyat is, ami nem teljesen dtla-
gos.” (EI3)

Az interjtalanyok olvasottsdga is ki-
emelkedd volt. Ez részben kovetkezik abbdl,
hogy a megkérdezettek kozott egyetlen
anyuka volt, aki nem rendelkezett valami-
lyen felsfoku végzettséggel, a legtobb eset-
ben t5bb diplomdval birtak az interjtala-
nyok. A beszélgetésekbdl az is kidertil,

hogy az 4ltalinos informd-

sikeres felvételi feltételei ko-
zOtt az apa timogatdsa
hangsilyosan megjelent.
Arra rékérdezve, hogy a
szl részér6l milyen készsé-

gek sziikségesek ahhoz,

»Soha magamidl eszembe
nem jutott volna
méltanyossdgi kérelmet irni,
de azt mondjdk, hogy most
ez a jatékszabdly.”

cidkon til a pedagdgiai ér-
dekl8dés is magas szint(i
volt. Tébben a felvételi el-
jardssal kapcsolatban tudo-
ményos cikkeket is olvas-
tak, igy példdul Berényi
Eszter (2019) irdsit is tob-

hogy a felvételi eljardst si-
kerrel teljesitsék a gyerekek,
a megkérdezettek egy irdnyba mutaté vala-
szokat adtak. Néhdny kiemelt példa:

o Felsdfokit végzettség, az kell, nagyon
strukturdlt gondolkodds, olyan munkahely,
ami ezt lehetbvé teszi. Asszertiv, rugalmas
gondolkoddképesség, problémamegolds képes-
ség, elhatdrozottsdg. Ebhez az kellett, hogy
tudjunk jol fogalmazni, és egy kerek, szép le-
velet megirni. Es az, hogy tudjuk a jitéksza-
bdlyokat. Soha magamtél eszembe nem jutotr
volna méltdnyossdgi kérelmer irni, de azt
mondjdk, hogy most ez a jdtékszabdly.” (E14)

»Szerintem minden felvételi ugyaniigy szol
a sziildrél, mint a gyerekrdl. Tehdrt, hogy ez
valahol az anyukdknak is a felvételije. Vals-
szinitileg ugye egy tamogatd apuka is kell

ben ismerték. Az interjuk-

ban sok utalds tortént arra is, hogy a gyerek
fejlddési folyamataival a sziilék tisztdban
vannak. A tovdbbtanuldsi szdindék nem csu-
pan egy kiils6 megmutatkozds, vagy verseny
eredménye, hanem tudjak, hogy a 12 éves
kor kériili gyerekek életében a kortdrscso-
port egyre meghatdrozébb, emiatt is fontos-
nak targjdk, hogy a gyerekiik kérnyezete ha-
sonlé értékrenddi legyen a csalddéhoz.
Ezenkiviil a tanuldsban is érzékeny idészak
ez. Nagyon sok pszicholdgiai kutatds mu-
tatta meg, hogy az elsé hdrom év utdn ez az
id8szak a masodik kritikus periédus az em-
ber életében.

Egy személyiségvondsokkal kapcsolatos
elemzésben (energia, bardtsdgossdg, lelkiis-
meretesség, nyitottsdg valtozdkat vizsgdlva)
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arra jutottak, hogy a szerkezetvdltd gimndzi-
umokban tanulé didkok értek el magasabb
dtlagot, a négyosztdlyos gimndziumi képzés-
hez képest is, de az egyéb képzések esetében
még erésebb szignifikdns kiilonbség volt
(Kasilk, 20006).

A felvételivel kapcsolatos médiamegjele-
nésekben gyakran hangzik el az elir sz, és
ezzel egyiitt a felvéeelire koledee dsszegek el-
tilzott nagysdga.

A felvételi eljards tdrsadalmi egyenl8t-
lensége ezen a teriileten a legszembettindbb.
Bér a kutatds nem igazolta azt, hogy ez
lenne a legfontosabb tényezd, kétségtelen,
hogy a felvételi sok esetben tobbletrafordi-
tést igényel a csalddokedl. Minddssze két in-
terjualany volt, akinél nem jelentkezett
tobbletkiadds a felvételivel kapcsolatban.
(FCS1, EIB)

Andor hivja fel a figyelmet arra, hogy
amig arrdl van sz, hogy ingyenesen bejut-
tassak az adott iskoldba a gyerekiiket, addig
a mindenki szdmdra rendel-

félmillié forintos dsszegig mindenféle dsszeg
eléfordult:

w- .- JElmillid forint az egy viszonylag nagy
dsszeg, hogy ezt rd kelljen kilteni a felvételire”
(E14)

»Az egészben ez a szomori, hogy mind a
két lanyom nagyon okos, iigyes, szép, értelmes,
egyiknek sincsen semmi baja. A nagyobbik li-
nyom késébb éré tipus, és szorongds stresszhely-
zetekben. Neki ez a két tandr arra sziikséges,
hogyha az dlmdbdl is felkeltik, akkor is meg
tudja frni ezt a kozponti felvételit. Tehdr, hogy
ne teljesitsen alul a képességeinél.” (E14)

A koleségek kozott szerepelnek a mér
emlitett el6készi{td tanfolyamok, amilyene-
ket a felvételiztetd iskoldk is hirdetnek, jéval
olcsébban a kiilsés tanfolyamokndl. Online
platformokon elérhetd felkészitdk is vannak
a kindlatban, ezek nem igényelnek szemé-
lyes jelenlétet, valamint rugalmasabban beil-

leszthetéek az iskolai elfog-

kezésre all6 felkésziilési le-
hetdségekbdl (kdzds t6ké-
bél) meritenek. De amikor
mdr az egyéni forrdsokhoz

a felvételi sok esetben
tobbletraforditdst igényel
a csalddoktdl

laltsdgok mellé. A
megsz6lalok kozote tdbben
vettek magdnodrdkat;

kell nytlni, vagyis a csalddi
kasszabol dldoznak kiilon-
érakra és egyéb felkésziilési eszkozokre, éle-
sen kirajzolddik, hogy egy hosszt tdva, ké-
s6n megtériild beruhdzdsban gondolkodnak
(1998). Ez egytttal jelzi a tuddshoz, a tanu-
ldshoz valé viszonyt, mert ebben az értelme-
zésben a tudds, tanulds preferencidja maga-
sabb helyiéreéki.

A felvételire koltott 8sszeg nem jelent
onmagdban sikert. A magasabb réforditds
nem garantélja a felvéeeli sikerét, ez csak egy
sziikséges feltétel a sok egyéb kozott. Az in-
terjiikban megszolaldk felvéeeli kiaddsai erd-
sen szérnak, a néhdny tizezer forinttl

»-..az Oradij 4500-
5000 forint. Ebben nincsen
mozgdstér.” (FCS2)

Volt interjtalany, aki egy éven keresztiil
minden héten, még nydron is magdntandr-
hoz vitte a gyerekét, ami 6nmagdban kozel
kétszdzdtvenezer forint befektetést jelent.

Jelentds kiaddssal jart a csalddok szd-
mira az el6készit6kre vagy magdntandrhoz
valé utazds, amit sok esetben nem szdmol-
tak bele a felvételi koltségébe, még akkor
sem, ha az agglomerdciébdl heti rendszeres-
séggel kellett a belvdrosba bejarni. Mivel
10-12 éves gyerekekrdl van szd, sok esetben
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az egyediil kozlekedést a csalidok még nem
merik vallalni. Két emlitéssel el6fordult
mentalhigiénés szakember szolgdltatdsdnak
igénybevétele. Kiilénésen a szorongé, ver-
senyhelyzetben rosszul teljes{td tanuléknak
kerestek példdul pszicholégust a sziilék.

A réforditott kolségeket nehéz dssze-
vetni, hiszen mig egy tanfo-

Az ellenérdekelt szereplok

A felvételi folyamat egyik legnehezebben
vizsgdlhaté része az 4ltaldnos iskoldk moti-
vécids dinamikdja. Mivel az iskoldkat nem
kérdeztem errél, és nem tudom minden
esetben ellendrizni az adatkézlék 4ltal el-
mondott torténeteket,

lyam dija egyértelmten 8sz-
szegszerlsithetd, a felvételire
forditott id8, a munkabdl
valé kiesés vagy a sajdt val-
lalkozds hanyagoldsa eseté-
ben nem tudunk konkrét

az 4ltaldnos iskoldk
sok esetben eszkoztelenek
a didkokért
folytatott kiizdelemben.

nem lehet messzemend ko-
vetkeztetéseket levonni.
Annyi azonban elmond-
hatd, hogy a jelenség —
vagyis az, hogy az iskola és
a csaldd érdekei valami-

szdmokat a felkésziiléshez
rendelni. Az egyik interjtalany igy fogal-
mazott:

LSgerintem az én iddm volt a legtobb kilt-
ség. Tehdt hogyha azt ilyen alternativ kiltség-
ként nézziik, hogy mondjuk munkdval is tolt-
hettem volna, vagy akdrmi mdssal, vagy
magdntandrtdl vettiik volna meg ezt a szolgdl-
tatdst, akkor jelentds lett volna, de igy nem
volt jelentds. ]:gy tényleg a szabadidém. Es sze-
rintem ez is pénz.” (E14)

Az adatkozl8k dtlagosan szdzezer forint
koriili dsszeget forditottak a felvételire. Ha
ezt Osszevetjitk az orszdgos felvételi szdmok-
kal, akkor ldthatd, hogy orszdgos viszonylat-
ban a sziil8k évente egymillidrd forint ko-
riili dsszeget koltenek el arra, hogy ebbe az
elitképzésnek nevezett iskolatipusba bejut-
tassak a gyerekeiket. Ez egy nagyon szolid
becslés, hiszen a koltségek kozé az adatkdz-
18k nem szdmoltdk bele az interjiban emli-
tett el8z8 évek versenyeit, vagy egyéb olyan
fejlesztéseket, csalddi kiaddsokat, amely a
felvételi irdnydba tereli a gyerekeket.

képp egymdsnak fesziilnek
— létezik, még akkor is, ha az nem minden
iskoldra jellemzd.

A sziil8k sok esetben probdljdk titkolni,
hogy a gyerekiik nekivdg a felvételi folya-
matnak, hiszen a kibocsdté 4ltaldnos iskola
ellenérdekelt ebben. Az 4ltaldnos iskoldk tel-
jesitménye a didkok eredményességétdl is
fligg, ezért nem mindegy, hogy egy-egy jobb
képességli gyerek, aki nemcsak a kompeten-
ciateszteken szerepel jol, hanem versenye-
ken indithatd, éremszerz8 lehet, elhagyja-e
az iskoldt vagy sem. Az 4ltaldnos iskoldk sok
esetben nem tudnak versenyezni a szaba-
dabb keretek kozote 1étezd kozépfoka intéz-
ményekkel, {gy eszkodztelenek a didkokért
folytatott kiizdelemben. Az iskola a gyereket
vagy a sziil6t tudja meggydzni a maraddsrél.
Ezt a széndékot a sziil6k tobbsége érzi és
érti, ugyanakkor a felvételi eredmény isme-
retéig igyekszik fenntartani az iskoldval ki-
alakitott j6 viszonyt.

A jelentkezésrdl nem sziikséges az isko-
l4t tdjékoztatni. Viszont a szdbeli felvételi
vizsgdra a legtobb kozépiskola kivonatot kér
a Krétdbdl, és amennyiben hiteles kivonatot
kérnek, akkor az 4ltaldnos iskola értesiil a
felvételi szdndékrdl. A szdbeli felvételi
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vizsgdn valé megjelenés idejét az 4ltaldnos
iskoldban igazolni kell, ebben az esetben is
értesiil az iskola. Az dltaldnos iskola hatalmi
poziciéjandl fogva, ellenérdekeltsége okdn
onmagdban is visszatartd erd, hiszen sok
sziil6 nem tud/mer konfrontdlédni vele, a
bizonytalanok kénnyebben vélasztjak a ma-
raddst, amennyiben szembe kell helyezkedni
az intézménnyel. Berényi virosi legenddnak
nevezi (2019) azokat a torténeteket, amelyek
azt bizonyitjdk, hogy az 4ltaldnos iskola
hangot is ad az ellenérdekeltségnek. Ebben
a tekintetben a kutatdsomban tdbb adat-
kozl4 sajat élményét mesélte el, hogyan pré-
blja a felvételit akadalyozni egy-egy peda-
gbgus. Tendencidkrdl nem beszélhetiink
(hiszen az adatfelvétel médja sem teszi ezt
lehet6vé), de az esetek kis

»Kettdsen azt kommunikdltik, hogy ne
mengiink el. Nagyon jé a kapcsolatom a két
tanité nénivel, tényleg zsenidlisak. Végig azt
kommunikdltik, hogy ne menjiink el, mert jé
lesz a felsé, meg nem vald a negyedik utin
még egy nyolcosztidlyos gimi a gyerekeknek,
probaltak lojdlisak lenni a sajdt dlraldnos is-
koldhoz is, de kozben meg mind lelkileg, mind
mentdlisan, mind pedig tanuldsban mindent
megadtak abhoz, hogy mi erre képesek le-
gyiink.” (FCS2)

»INem biintettek minket, nem kellett titko-
l6znunk, végig nyilt lapokkal jdtszottunk. Es
most ugyanez a kettdsség van meg benniik,
hogy sajndljdik, hogyha elmegy. De tudjik,
hogy ez neki egy nagyon nagy lebetdség és
biiszkék vd.” (E14)

»Konkrétan gyakoroltuk

mintdn beliili jelentds
szdma arra enged kovetkez-
tetni, hogy viszonylag gya-
kori, hogy az iskola konkrét
akaddlyt probél gorditeni a
gyerek sikeres felvételije elé,

a bizonytalanok
kénnyebben vilasztjdk a
maraddst, amennyiben
szembe kell helyezkedni az
intézménnyel

otthon, hogy milyen kérdé-
sekre milyen vdlaszt kell ad-
nia, hogy ne deriiljon ki vé-
letleniil sem, mert nem
tudtam, hogy hogy reagdl ri
majd az iskola. Amikor

meguolt az irdsbeli, bemen-

vagy ,csak” nem segiti a fo-
lyamatot. A pedagdgusok
segitd és akaddlyozd szdndékdrdl néhdny
példa aldbb olvashaté.

Akik segitettek:

~Azt mondtdk, hogy nagyon-nagyon saj-
ndljuk mint iskola. Es nagyon-nagyon orii-
liink a gyerek miatr.” (E17)

Wit nem is az, hogy elmegyek a gimndzi-
umba, hanem az, hogy é akkor mi lesz a ro-
mdniai magyarsiggal, ha mindenki elmegy?
En tényleg sajndlom a romdniai magyarsd-
got, fontos nekem, de ennél a gyerekeim fon-
tosabbak.”® (E17)

tiink és elmondtuk az ered-

ményt az osztdlyféniknek. Es meglepddtem,
hogy pozitivan fogadra.” (FCS2)

~Mindegyik oszrdlyfonik a harombsl po-
zittvan fogadta a hatodikosat, és kifejezetten
oriiltek a gyerekek sikerének. Ennck ellenére a
negyediknél sem fogom elmondani, mert ez
lutri.” (FCS2)

~Az osztdlyfdnik beszélgetett a gyerckek-
kel, és a sziildin is elmondtra, hogy & nem lesz
semminek a kerékkitdje, de azért mindenki
legyen annak tudatdban, hogy ez nagyon fi-
rasztd a gyerckeknek. [... ] Tizenhdrman felvé-
teliztek, és abbdl 6tot hivtak be szébelizni.
Szomorii lesz attdl, aki elmegy de aki mar
annyi energidt belerakott, annak mar kivdnja,

8 Erdélybsl Budapestre telepiild sziilé. A csaldd kifejezetten a kisgimndzium miatt koltdzote Budapestre.
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hogy sikeriiljon. Es szerintem ez teljesen kor-
rekt hozzddllds.” (EI1)

Néhdny példa az akaddlyoztatdsra:

~A szaktandrok egy része rendes volt, de az
igazgatd nagyon szemét modon jart el veliink.
Aki stelni akart menni, azt a csalddot elen-
gedte két hétre az iskoldbol, nekiink pedig nem
adott 5 napot az irdsbeli eldtt, mert nem ldtja
indokoltnak. Pedig ekkor mdr a fél iskola
covidos volt, és féltiink, hogy emiatt nem fo-
gunk tudni menni az ivdsbelire.” (E16)

~A nagyobbik linyomndl a 6 osztdlyos fel-
vételi egy szombati napra esett, és a pénteki
napon nagy témazdrdt iratotr az osztdlyfonik
és hétfon meg egy biintetd dolgozatot, amivel
igy lehizta a gyerekeknek az dtlagdr.” (FCS2)

»Nagy csalddds volt a pedagdgusok ird-
nydba, gy éreztem, hogy cserben hagynak
minket, itt szintén cserbenhagytak minket
mint sziilbket is, cserben hagytdk a gyereke-
ket is. "(E13)

a fal, de most 1igy dintittek, hogy az a pdr
gyerek, aki folvételizik, kap osztdlyféniki in-
t6t. Es azt mondta az osztdlyfénik, hogy re-
mélem nem lesz gond ebbél a felvérelinél.
Mondom, hogy érted ezt? Hogyha belenéznek
a krétdba. Mondom, hogy nézne bele egy md-
sik intézmény a krétdba?” (EI1)

»Nekem Fkiilon mondta az egyik anyuka,
hogy ne mondjam el az iskoldban, hogy szeret-
nénk felvételizni, de az elékészité miatt mu-
szdj volt mondanom. Na, és onnantdl kezdve
ment a beszdlogatds, hogy ez nem lesz elég a
gimndziumban, ha gy tanulsz. Ha fel is vesz-
nek, vissza fognak kiildeni a magatartdsod
miatt. [...] En meg voltam dobbenve.”
(FCS2)

»A mi sulinkban abszolit egyéni, hogy
melyik tandr hogy dll hozzdd.” (FCS1)

A fenti idézeteket értékelhetnénk egyéni
pedagégusi attittidokként is. Azonban a
nagy esetszdm, a sziil6k reakcidja, a sziil8i

férumokon kerengé torté-

»Sértettségnek érzik, hogy
az embernek megfordul a fe-
jében, hogy mdshova viszi a

gyerekér.”(EI3)

»-..hogy nézne bele egy
mdsik intézmény a krétdba?”

netek, a megszolalé sziildk
félelme arra utal, hogy az
ellenérdekeltség az iskola
egészére jellemzd, és nem

~Megkerestem a linyom
magyartandrjds, és megkértem, hogy esetleg
tud-e¢ vele foglalkozni barmilyen szinten, akdr
tehetséggondozds, mert vannak ilyenek az is-
koldban. Fs azt mondta, hogy belsé szabdilyzat
tiltja, hogy a nem nyolcadikosokon kiviil bar-
kit készitsenck fel.” (EI6)

WJon haza a fiam, hogy kapott egy osz-
tdlyféniki intér. Folhiviam az osztdlyfénikor,
mi a baj, mit csindljunk? Rongdlt. Fizessiink,
menjen be a férjem szerelni, mit csindljunk?
Es elkezd rohdgni, hogy hdt ez semmiség, hogy
nem lenne gyerek a gyerek, ha nem lenne egy
Jriinak ilyen idés kordban egy oszrilyféniki
intdje. Mirt csindly? Vizes vécépapirt dobdlt a
Jfalra. Mindenki csindlja év eleje 6ta, tele van

eseti probléma, hanem
gyakori jelenség. Ennek részletes kutatdsa
fontos feladat lenne.

MENEKULESI STRATEGIA

Kutatdsom kiindulépontja csalddi stratégidk
keresése volt. A hipotézisem, miszerint a
csalddok a felvételi folyamatban tudatosan
és tervszerlien vesznek részt, csak részben
igazolddott. A felvételiz8 csalidok normdi,
attitidjei alapjdn persze mindenképp egy
tudatos dontést feltételezhetiink a tovédbbta-
nulds felé, sokszor egészen az egyetemig
megrajzolni engedve a pélyaképet. Mégis a
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csalddok dltal megélt folyamatok arra en-
gednek kovetkeztetni, hogy az 4ltaldnos is-
koldbdl valé menekiilés hangstlyosabb,
mint a tervezett jov6kép mérfoldkdveinek
pontos megrajzoldsa. Tobb szerzd is leirja,
hogy a gyerekek életében a 10, ¢és kiilosnosen
a 12 éves kor sok valtozdst

ezekben a top gimikben a pedagdgusdllomdny
is fixebb, ott presztizs tanitani.” (EI1)
»Felsében kideriilt, hogy vannak proble-
mdk az alaptantdrgyar oktatd tandrokkal.
Kifogtunk egy nagyon problémds magyarta-
ndrnét, sok levelembe, utdnajdrisomba ke-
riilt nekem is meg osztdly-

hoz. A pubertdskori maga-
tartdsvaltozdsok kiélezik
azokat a helyzeteket, ame-
lyeket kordbban a kisgyerek
elbirt, elirt maga koril. A

az alsé tagozat utdn
szembet(ind mindségrom-
ldst tapasztaltak a sziilék

és a gyerekek is

tdrsak sziileinek, hogy
levdltsuk. A randrhidnybdl
fakads rendszerszinti prob-
lémdk eldjortek, ahogyan
mdr 5. osztilyban a bully-

kortdrscsoport is valtozik,
rivalizalds, ondllésdgi torek-
vések jellemzik a gyerekeket, ami természe-
tes folyamat, de néveli a gyerekek kozortti,
valamint az iskola és a gyerekek kozotd tit-
kozések szdmdt.

A megkérdezetr sziil6k majd mind-
egyike beszdmolt arrél, hogy a gyereke egyre
rosszabbul érezte magdt az 4ltaldnos iskol4-
ban, annyira, hogy az iskolavaltds is széba
keriilt. Vagy a sziil6k észleltek a gyerekiikon
olyan valtozdsokat, amit rossz irdnynak vél-
tek. [gy a palyakép-stratégidk helyébe t5bb
esetben a menekiilési stratégia lépett. Az
okok kozt leghangstlyosabban az abuziv
légkor szerepelt, a verbdlis és egyéb béntal-
mazds jelenléte az iskoldban, valamint en-
nek nem megfeleld kezelése vagy bagatelli-
z4ldsa.

Egy misik, szintén sokakndl megjelend
motivécid, hogy az alsé tagozat utdn szem-
betind mindségromldst tapasztaltak a szii-
18k és a gyerekek is az oktatdsban. A tan-
anyagok tartalma, a konyvek nehézkessége,
a szaktandrok hidnya a fejlédési lehetdségek
szlikosségének érzetée hozta.

»Ha kiesett egy tandr két-hdarom hétre,
akkor nem volt szaktandri helyettesités, hanem

Jilmnézés volt [... ] Azt hallottuk, hogy

ing jellegii dolgok is.” (E12)

»Ha egy hatodik osztdly-
ban tomegével dllnak bukdsra [tdrténelem-
b8l], az nagyon nem jé.” (EI)

»Szaktandr nélkiil, matektandr nélkil, fil-
meket néztek matekordan.” (E13)

»Nem is a nyolcosztdlyos volt a lényeg, ha-
nem hogy abbil az osztdlybdl eljohessiink.”
(E14)

w- .. hogyba valaki kitlinik valamibdl, vagy
valaki valamilyen irdnyba szeretne, tehdt job-
ban érdeklédik, vagy iigyesebb, okosabb, akkor

nincsen 1d se szakkor, semmi nincsen.”

(FCs1)

A gyerekek kozote a tanuldsi motivécid
és értékrend terén nyild oll6 a csalddok ko-
zote is konfliktust generdlhat. A bdntalma-
z4srél minden interjtialany beszdmolt. Az is-
kolai konfliktusok kezeletlensége fontos
elem a jelentkezésben. A sziil6k abban biz-
nak, hogy a gimndziumban olyan gyerekek
kozdte lesz a gyerekiik, ahol kevesebb az at-
rocitds, és az egymds kozti beszélgetések mi-
ndsége is jobb lesz.

» Van olyan kisliny, aki ott mossa le a ko-
romlakkot, és dijra festi orin. A pedagdgusok-
nak semmilyen eszkoziik nincsen arra, hogy
ezt kordiban tartsdk.” (E11)
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Altalinos tarsadalmi probléma, hogy na-
gyon csiinydn beszélnek a gyerekek egymissal.
Nem kdromkodnak, hanem nagyon eldurvult
a kommunikdcio.” (EI1)

»Sajdr bardrai bantalmaztdk, és nem sike-
riilt ezt a dolgot megoldani, Hiisvétkor ki kel-
lett vennem a jelenlegi sulijabdl, és dtmente-
nem egy mdsikba, annyira rosszul érezte
magdt.” (E12)

~Abogy bekeriiltiink az dltalinos iskoliba,
tigy kideriilt, hogy nagyot vdltozotr a vildg.
Ugy nem is a tandrokkal, hanem az osztdly-
tdarsaknak a csalddi hitteré-

»Ha akarod, hogy a gyerckednek legyen
valami jovdje, akkor nincs mds perspektiva,
csak az, hogy minél hamarabb elhizni az dl-
taldnos iskoldbdl, és akkor esetleg még van esé-
lye, hogy tandr litja a gyereker.” (FCS2)

~Magas szintii tdjékozotisigra is sziikség
van, vannak azok a munkdk, amit kivdilta-
nak a robotok. Es hogyha te nem tanulsz mi-
nél tovabb, nem tiltesz el minél tobb idét az
oktatdsban, akkor te arra a végére fogsz ke-
rijlni.” (FCS1)

~Egy rokon, aki hatosztilyosban tanit, &

mondia, hogy & szereti a

vel, hogy hogyan alakulnak a
tdrsas kapcsolarok, mennyire

bdntalmazdak a gyerekek.”
(E14)

»A ldnyom elkezdett sirni,
hogy ha mindenki elmegy az
osztdlybol, egyediil marad.”

hatosztilyosban, hogy van

idd mindenre.” (FCS1)
»Nekiink az dltalinos is-

kola nem adja meg ezt az

»Olyan volt az osztdlyko-
z0sség, hogy kimeriilve érke-
zett haza minden nap a gyerek. Nem a tanu-
ldstdl, hanem attél a sok viszilytdl, ami a
gyerekek kozotr ment. A pedagdgusok pedig
vagy nem kezelték, vagy rosszul kezelték a
helyzeteker. Egyértelmii volt, hogy nem lesz
Jjobb. A gyerckem életébdl nem meber el tigy 3-
4 év, hogy végig kinlddja a mindennapokat.
[-..] Ebben a korban olyan az agyuk mint a
szivacs, miért hagyjam veszni? Ettél csak jobb
lehet a gimndzium.” (EI5)

Néhdnyan az iskolarendszer problémadjit
is megnevezték az iskolavéltds motivécidja-
ként.

»Azt ldttam, hogy az dvoddban nagyon
kivdncsi, kreativ gyerekem ahogy araszol fel-
[felé az iskolai rendszerben, ez a kreativitds, ez
a kivincsisdg, mintha kezdene kiveszni.”
(EI2)

»Rossz volt végignézni, hogy a nyitott, ér-
telmes, érdeklodd gyerekem egyre jobban
utdlja a tanuldst, a konyveket, mindent, ami
az iskoldban torténik.” (E16)

olyan keretet, amit én elkép-
zelek, hogy jé egy gyereknek,
bdrmilyen gyereknek, nemcsak az én gyere-
kemnek. A gimik mdr egy kicsit ezt jobban cé-
lozzdk.” (FCS1)

Négy interjualanyndl szerepelt az okok
kozote, hogy felvételiz8k osztdlybeli bard-
tok, bardtn8k miatt adtdk be a felvételi pa-
pirokat. A kortdrs csoport kettévdldsdtdl
(tdvozdk — maradék) valé félelem a mene-
kiilési stratégidk kozé sorolhat6. A tdbbi
esetben fel sem meriilt, hogy kortdrs kap-
csolat miatt az 4ltaldnos iskoldban kell ma-
radni, ami utalhat az osztdlykozosségek ala-
csony kohézids szintjére.

»A ldnyom elkezdert sirni, hogy ha min-
denki elmegy az osztdlybdl, egyediil marad.
Emiatt adtuk be a jelentkezést, adtunk neki
egy esélyr.” (E110)

»Ha pont az a négy-ot ember elmegy, aki
még jol teljesit az osztdlyban, akkor féltink,
hogy tizenkilencen maradnak és pont azok,

akik bdntjdk a t6bbi gyercker.” (E19)
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OSSZEGZES ES KITEKINTES

Az 3ltaldnos iskoldk, még ha fel is toltik a
hat- és nyolcosztdlyos gimndziumokba fel-
vettek tdvozdsdval megiiresedett helyeket,
mégis veszteségként élik meg a j6 képességli
gyerekek tdvozdsat. Intézményi szinten nem
érdekeltek abban, hogy egy adott gyerek si-
keres felvételit tegyen, hiszen, bdr az iskola
presztizse emelkedik, ha hire megy a sikeres
felvételiknek, ez a presztizs nem tartja meg a
felvételiz8ket az iskoldban. Az iskola kdzos-
sége is vdltozik a felvételt nyert gyerekek td-
vozdsa utdn. Ha az iskoldt mint rendszert
tekintjiik, a folyamat ugyanolyan probléma-
kat vet fel, mint péld4ul a telepiilésrdl vald
elvdndorlds (gyakrabban elemzett és publi-
kélt) jelensége. Sokszor egy véros vagy falu
esetében sem az a baj, hogy a lélekszdm
csokken, hanem az, hogy aki tdvozik, az jel-
lemz8en az er8sebb potencidllal bird réteg
(az ,elit”), akinek van lehe-

stratégidjdban kordbban nem szerepelt a
szerkezetvalté gimndzium lehetdségként.

A publikélt tanulmdnyok tbbsége az is-
kolai szegregdcié forrdsat az iskola intézmé-
nyén keresztiil keresi. Ez indokolt is, de a
fokuszkijeloléshez az a kutatdi gyakorlat és
tapasztalat is hozzdjdrulhat, hogy az iskoldk-
ban és a gyerekek kozote lehet a leghatéko-
nyabban adatokhoz jutni. A csaldd egészé-
nek vizsgdlata csak eseti szinten, kis mintdn
toreénd mélyfirdsokban mutatkozik meg; a
csalddok vizsgdlata sokkal tobb anyagi for-
rast igényel, mint az iskoldkban kitsltott
kérddivek dsszeszedése, vagy éppen a tanul-
ményi eredmények adatbdzisaiban valé ku-
takodds.

Fontos tovdbbd fékuszban tartani, hogy
az érintett gyerekek esetében a felvéeeli egy
olyan feladat, amelyben az iskolarendszer
nem nyujt segitséget. Ennek azért van jelen-
t6sége, mert a kisgimndziumok felvételi fo-
lyamatdnak 4ttekintése — mint a sikeres fel-

vételi egyik fontos feltétele

t6sége és gazdasdgi ereje val-
tani. Az iskoldkban ugyanez
a jobban teljesitd gyerekeket
és a motivdlt csalddokat je-
lenti. Az § tdvozdsuk min-
denképp megviltoztatja az

a folyamat ugyanolyan
problémakat vet fel, mint
példdul a telepiilésrdl vald

elvindorlds jelensége

— dnmagdban feltételez egy
érdekérvényesitd csalddi
kérnyezetet, amelyben a
résztvevBknek egyrészt dt
kell latniuk a folyamatot,

4ltaldnos iskoldk képét, tdr-

sadalmi jellemz8it. Az iskoldk esetében is
azt ldguk, hogy ha egy jellemzden (tdrsa-
dalmi vagy gazdasdgi értelemben) poten-
sebb réteg elttinik a kdzegbdl, akkor az visz-
szahat a kibocsdtéra, és olyan
koncentrdtumokat hoz létre, amelyek meg-
jelenése egyensulytalansdghoz vezet, és ame-
lyek a tdrsadalmi szerkezetre is hatdssal lesz-
nek. Az elvandorlds, a veszteség tovabbi
elvdndorldst indukdl, egy olyan réteg is a
felvételi irdnydba tolédik, amelynek

midsrészt addig ismeretlen
dokumentdcidkat kell 6sz-
szedllitani, és érdekérvényesitden kell visel-
kedni is. Az, hogy az dltaldnos iskoldk nem
vesznek részt aktivan a felvételi eljdrdsban,
mindenképp eltér az alsé tagozatban egyéb-
ként megtapasztalt sziil8-iskola viszony jel-
lemz8itél.

Tanulmdnyommal szerettem volna rd-
mutatni a hat- és nyolcosztalyos gimndzi-
umi felvételi folyamat eddig kevésbé feltart
aspektusdra. A vizsgalatok tdbbsége axiéma-
ként kezeli a sziil6i tervezést az ,elitkép-
zésbe” valé bejutdsban. A jelen kutatdsba
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bevont alanyoknak azonban csak kisebb ré-
sze kovet olyan konkrét stratégidt, amelyben
hosszabb tdvi, céltudatos lépések feltételez-
hetdk. A megkérdezettek t5bbsége lehetsé-
ges megolddsként tekintett a hat- és nyole-
osztalyos gimndziumba val6 bejutdsra, s
motivécidjuk nagyrészt az dltaldnos iskolai
negativ tapasztalatokbdl téplilkozott. Hang-
stlyosan megjelent az interjukban, hogy az
iskolai koriilmények, a mindennapok ta-
pasztalatai kényszeritik rd a sziil8ket, hogy
0j lehetéségeket keressenek a gyerekeik szé-
mira. Tovabbi vizsgdlatokkal érdemes lenne
feledrni, hogy pontosan mi el8l, mit8l vagy
miért menekiilnek azok a csalddok, akik a
szerkezetvalté iskoldt va-

felé: azt, hogy tdmogassa az egyenl8séget,
ugyanakkor 8rizze meg egyes csoportok ki-
véltsdgait. Az iskoldnak egyszerre kellene
befogadénak és exkluzivnak lennie (Laba-
ree, 2012). Tegyiik fel, hogy létezik egy vé-
kony hatdrvonal, ahol ez a két igény egy-
szerre teljesiilhet; feltételezhetd, hogy
ennck megvalésitdsahoz az iskoldnak olyan
extra er8forrdsokat kell mozgésitania, amit
a jelenlegi helyzetben a legtobb iskola nem
tud megtenni.

Berényi Eszter cikkében (2019), és 4ltald-
ban a kisgimndziumok szelektdld hatdsdval
foglalkozé munkdkban az oktatdst a tdrsa-
dalmi integracié szintereként értelmezik. Ez

két okbdl is fesziiltséget

lasztjdk. Miért nem jé hely
az éltaldnos iskola?

Ezzel egyiitt meg kell je-
gyezni, hogy az interjtala-
nyok mindegyike szeretné,

hogy gyermeke fels6fokd ta-

mist gondolnak a sziil6k,
mist gondol az iskola, és
mist gondol az oktatdssal

foglalkozé politika

okoz. Egyrészt az oktatds-
politikai irdnyvonalak mdr
évek dta a szegregdci6 erd-
sitésének irdnydba mutat-
nak. Mdsrészt arrdl nagyon
kevés diskurzus indult el,

nulmdnyokat végezzen —

bar az ehhez vezetd utak koziil a hat- és
nyolcosztdlyos gimndzium csak az egyik le-
hetdség. Azonban a gimndziumok beme-
netének szikitésécdl valé félelem is ebbe
az irdnyba tereli azokat a csalddokat, akik
szdmadra a felséfokd tanulmdnyok fonto-
sak. A kutatds tehdt nem 4llitja, hogy csak a
menekiilés az egyetlen motivicié a tovabb-
tanuldsban, mindéssze szerettem volna fel-
hivni a figyelmet az 4ltaldnos iskoldbdl vald
tdvozds motivacidjdnak eddig kevésbé kuta-
tott elemére.

A kutatds eredményei rimutatnak még
egy fontos problémdra. A szakirodalom ,a
tdrsadalom iskolaszindrémdja’-ként nevezte
el azt a kettésséget, amely majd’ minden fej-
lett orszdgban jellemzi az oktatdsi rendszert.
Eszerint a tdrsadalom egyszerre két egymds-
nak ellentmondé igényt fejez ki az iskola

hogy mi a célja a 21. szé-
zadi magyar iskoldnak, amelynek csak egyik
kérdése, hogy az oktatdsnak sziikségesen
célja-e a tdrsadalmi integracid.

A kisgimndziumok kornyezetében kiala-
kuld tdrsadalmi fesziiltségek és erds sziildi
megélések mogott az az ellentmondds ha-
zédhat, hogy az okrtatds szerepérdl, feladatd-
r6l mést gondolnak a sziilék, mdst gondol
az iskola, és mdst gondol az okratdssal fog-
lalkozé politika. A kiizdétéren csak néhdny
szerepld ldthaté: a kibocsdtd iskola, a gyerek
(a csalddjdval) és a befogadd iskola. A kibo-
csdtd iskola eszkoztelen. A gyerek és a csa-
ladja sok energia drdn egyedi lehetéségeket,
egyedi stratégidkat dolgoz ki, amelyek meg-
valésitasihoz a biztos csalddi hdttéren kiviil
szdmos készség sziikséges. A befogadé iskola
stratégidja is meghatdrozott, erds igény ese-
tében kotelezben kell sziirnie a tanulékar,
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még akkor is, ha ez szdmdra is tobbletfel-
adatot indukdl. A helyzet 6nmagdban bele-
kényszeriti mindhdrom szerepldt egy sok-
szor nemtelen jdtékba. Erre az interjikban
szdmos példdt taldlunk, amelybdl kirajzolé-
dik, hogy a tandr-sziild, sziil8-sziild, iskola-
tandr, tandr-didk, sziil6-didk reldcidit is sé-
riilés éri a felvéreli eljardsi folyamatban. Az
interjukban nem taldlkoztam olyan felvéte-
liz8 csaldddal, ahol ezek koziil valamelyik
kapcsolat ne sériilt volna.

Sokakban felvetédhet, hogy ha egy isko-
latipus er6sen szelektdl, és szdmos térsa-
dalmi konflikeus forrdsa, sziikséges-e a fenn-
tartdsa. Nagyon fontos azonban
hangsulyozni, hogy egyéni szinten a lehetd-
ségek keresése visszafojthatatlan igény. Nem
lehet megoldds a hat- vagy nyolcosztdlyos
képzések visszaszoritdsa, mert az ezen isko-
lakra megjelend igény csupdn okozat. A sz6-
ban forgd képzések megsziintetésével, csor-
bitdsdval az okot nem kezeljiik.
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